Toplumsal Barisin Insasinda
Ogretmenlerin Rolii

Kiirt Meselesi Okula Nasil Yansiyor?

Baris Siirecinde Bir Aktdr Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi
Alan Arastirmasi Raporu ve Politika Onerileri

Banu Can, Prof. Dr. Fatma Gok, Soner Simsek

Helsinki Yurttaslar Dernegi



Toplumsal Barisin insasinda Ogretmenlerin Rolii

Kiirt Meselesi Okula Nasil Yansiyor?

Baris Siirecinde Bir Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi
Alan Arastirmasi Raporu ve Politika Onerileri

Banu Can, Prof. Dr. Fatma Gok, Soner Simsek

Proje ¢alisma grubu:

Dog. Dr. Abdullah Kiran, Yrd. Dog. Dr. Ahmet Yayla, Prof. Dr. Aydin Ugur, Emel Kurma, Yrd. Dog. Dr.
Eylem Kilig, Prof. Dr. Fatma GOk, Yrd. Dog. Dr. Fuat Tanhan, Dog. Dr. Kenan Cayir, Meral Apak, Mutlu
Oztiirk, Yrd. Dog. Dr. Yusuf Batar.

Editorler: Cigdem Demirbilek, Ebru Uzpeder
Kapak Fotografi: Aytag Eyilmez

Kapak ve Grafik Tasarim: Yasar Kanbur
Baski: Mart Matbaacilik, (212) 321 23 00

3 ] Helsinki Yurttaglar Dernegi (hYd)

- } 4 .
: Refik Saydam Cad. Dilber Ap. No: 39, D: 10, Sishane, Beyoglu - Istanbul
SorBINe  Tel: 212 292 68 42 - 43
ASJEMBLY o vs: 212 292 68 44
HELSINKI

YURTTASLAR info@hyd.org.tr
DERNEGI  www.hyd.org.tr

Birinci Basim: istanbul, Eylil 2013 (1000 adet)
ISBN 978-9944-5783-8-7

Bu kitap, “Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Odretmenlerin Desteklenmesi” baslikli proje kapsaminda
Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu ve Chrest Vakfi’nin destegiyle yayinlanmistir. Bu yayinda yer alan
gortisler, destekleyici kurumlarin gériislerini yansitmamaktadir.

* X %

A CHREST
-

VAKFI

L



mailto:info@hyd.org.tr
http://www.hyd.org.tr/

Oncelikle, bu arastirma icin vakit ayirip degerli gdriislerini, deneyimlerini ve énerilerini ictenlikle
paylasan Mus, Van ve istanbul'da gériistigiimiiz tim 6gretmenlere ve dgrenci velilerine,

Mus'ta 6gretmen ve velilerle bizi tanistiran ve ziyaretlerimizde bize gonilli rehberlik yapan Naif
Yildiz'a,

Van'da hafta sonlarini bize ayirip bélgeyi ve meselelerini tanimamiza yardimci olan Ozgiil ve Ebru
Celikkaleli'ye, Hatice Sahin'e,

Go¢-Der'den Aslihan Zengin'e,

Raporun ilk taslagini okuyarak yararh 6nerilerde bulunan Dilek Cankaya'ya,

Proje siirecine, faaliyetlerine ve Urtinlerine verdikleri degerli destekten dolayi Calisma Grubu
lyelerine,

Projemiz gcergevesinde gerceklestirdigimiz atélye calismalarina egitmen olarak katki sunan Cem
Kirazoglu, Lucy Nusseibeh, Mario Novelli, Nese Yasin, Oznur Acicbe, Sebahat Sahin, Serdar
Degirmencioglu, Serif Derince ve Welat Ay’a,

Bu atélye galismalarina en icten fikirleri, elestirileri, 6nerileri ile katilan 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarina

Tesekkiir ederiz...






icindekiler

SUNUS ..t e e et e e et ee e e taeeesetbee e e tbaeeeetraeeeenraeeeesraeeeansraeenn 1
L GEES .ottt et e e e e erae e eare e e eraeennes 3
Il. Bansin insasi, EGitim ve Ogretmenler ..o 11
1. Kirt Meselesinin Egitim Alanina Yansimalan ve Ogretmenler................. 21
TUrkiye'de “Milli EGitim”in insast ve SOrdUrGImMesi ........oeeveveveveveveveeeeeeeeen 22
KUrt Meselesi Ve EQITIM oottt 23
Baris Icin EQitim ve OGretmMeEnIer ... 25
Ogretmen Yetistirme Sistemi ve Hizmet ici EGItimIer.........o.covvveveeeeeenee. 25
IV. AlGN ArQSHIMIQSI.........oooiiieeeceee ettt e e e earae e e 29
Ogretmen Gérismelerine lliskin Bulgular
Otekilestirme, Onyargilar, Tektiplestirme ve Egitim Dili Sorunu ................. 31
Ogretmenlerin Okulda Farkliliklara ve Catisma Temelli
Nel (V] allel e I o] o1 o oSSR 36
Veli Gorismelering 1liskin BUIGUIAE ..o 38
SONUG YEINE ottt ettt ettt ettt et e te s te et e e ste s rae et e esaeesaesnteenaesnseenns 45
V. POIKA ONEFIIEi.............ooivoiiiii e 47
OKUI KUOHGIT, OKUITKIMI covvvceceeeecee e 47
Ogretmen Yetistirme ve Ogretmenlik MesIedi ..., 49
ANAAIliNAE EQIHIM e e e 52
Yerellik, DEMOKIASI V& OKUI ...oouiruiiiiiiriieteieiee ettt 55
KAYNAKGQ ...ttt ettt et e eveeevaeeeaveeaneens 59
EKIGE ...ttt ettt sttt s bt ettt s at et e tesbe et entens 63






Sunus

Bazi ¢ocuklarin hayatinda bir “an” vardir. Kendisini, rakamlarin, harflerin, savaslarin, agaglarin,
daglarin ve ovalarin, kisacasi bitiin bir hayatin sirlarinin agik kapisinin éniinde, aydinlanmis
buldugu bir an... Cocuk iste o an, dil bilgisi ile aritmetigin, cografya ile tarihin aslinda ne ise
yaradigini anlar. Kendisini ve digerlerini anlamaya, kendisine ve diger insanlara inanmaya,
hevesini hi¢ kaybetmeyen bir insan olarak blylimeye yarar gercekte bunlar... Béyle bir anin
kahramani ¢ogu zaman bir 6gretmendir iste; bir sinif dolusu ¢ocugun her birinin kendi biricik ve
benzersiz yolunu bulmasini saglayan kiymetli bir 6gretmen...

Elinizde tuttugunuz bu kitap, 6zellikle zor sosyal ortamlarda gorev yapan egitimcilerin 6gretim
becerilerinin desteklenmesini amaglayan bir proje ¢ercevesinde hazirlandi. “Baris Siirecinde Bir
Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi” baslikli bu proje, Gilkemizde on yillardir siire giden
siddet ve gcatismanin yarattigi travmatik ortamin egitim alani agisindan tahlil edilmesini, degisim
icin politika 6nerilerinin gelistirilmesini ve ilk6gretim donemi 6gretmenleri ile 6gretmen
adaylarinin bilgi ve beceri yoniinden desteklenmesini amacliyordu. Helsinki Yurttaslar Dernegi”,
Bogazici Universitesi ve Mus Alparslan Universitesi ortakligiyla ve Van 100. Y1l Universitesi
destegiyle ylrittiglimiiz proje, Subat 2012 — Eylil 2013 tarihleri arasinda gerceklestirildi.

Bu proje cercevesinde gectigimiz yil icinde Mus’ta, Van’da ve istanbul’da ilkégretim dénemi
o6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin katildigi seminer-atdlye programlari diizenledik. Bu

* Helsinki Yurttaglar Dernegi, 6zgiirliik, baris, insan haklari, ekolojik biitiinliik ve sosyal adaleti temel alan bir
ekonomik sistem, gogulcu demokrasi ve hukukun distiinligii ilkelerini giindelik hayatta gegerli pratiklere
doniistiirmeyi amaglar. Uluslararasi sozlesmelerle de kaydedilen bu ilkelerin hayata gegirilmesi igin, ¢ogulculugun
giiclendirilmesi, toplumlararasi baris siireglerinin ve demokratik usullerin insasi1 ve ¢atigmalarin diyalog yoluyla,
sivil girisimler ve siyaset marifetiyle hallini tesvik eden ¢alismalar yiiriitiir. Helsinki Yurttaglar Dernegi, Helsinki
Nihai Senedi (1975) ile baglatilan, Paris Sarti (1990) ile gelistirilerek korunan ve Avrupa Giivenlik ve Igbirligi
Konferansi (AGIK) siireciyle devam eden siiregte yiikiimliiliik altina girilen ilkelerin sivil toplum zemininde
kokleserek hayata gegirilmesini ve toplumlar arasi diyalogun zenginlestirilmesini hedefler. Dernegin adindaki
“Helsinki” sozciigii, bu tarihsel baglama bir géndermedir.



programlar, Kirt meselesinden kaynaklanan ve hayatin her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda
da kendisini hissettiren agir sorunlarla bas etmeye calisan egitimciler igin araglar sunmayi ve okul
ortaminda bir uzlasma ve baris atmosferi olusturmaya katkida bulunmayi amacliyordu. Bu
programlar ile elestirel bir sinif ortami gelistirmek icin, tartismali hususlara iliskin konulari
ogretirken, sinifta ayrimciligi ortadan kaldirmak ve demokratik bir sinif idaresini hayata
gecirebilmek amaciyla kullanilabilecek yaklasimlar ve beceriler konusunda ilham vermeyi ve bilgi
saglamayi hedeflemistik.

Toplumsal Barisin insasinda Ogretmenlerin Rolii / Kiirt Meselesi Okula Nasil Yansiyor? baslikli
bu yayin ise yine proje kapsaminda gerceklestirilen alan arastirmasinin 6zet raporu ile bir dizi
politika dnerisini bir araya getiriyor. Toplumsal barisin ingsasinda 6nemli gérevler {istlenebilecek
olan 6gretmenleri desteklemek amaciyla gelistirilmis 6nerileri de iceren bu ¢alisma kapsaminda
yaptigimiz gorismelerde, 6gretmenler, veliler ve egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylari,
Kirt meselesinin ve gatismanin egitim ortamina ve gilindelik hayata yansimalariyla ilgili deneyim
ve gorislerini aktardilar. Diger yandan 6gretmenlerin toplumsal barisin insasina daha etkin bir
sekilde katkida bulunabilmeleri igin ne tlirden desteklere ihtiya¢ duyduklari konusunda kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak 6nerilerini paylastilar. Tim bu gériismeler, bu raporun
hazirlanmasinda hayli yol gosterici oldu.

Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi kapsaminda yiiriitiilen nitel
alan arastirmasi Mus, Van ve istanbul’da 6gretmenler, okul yoneticileri ve velilerle yapilan odak
grup toplantilari ve yari yapilandirilmis, yiiz ylize derinlemesine goértismelere dayaniyor.

Raporun “Barisin insasi, Egitim ve Ogretmenler” baslikli ilk bélimiinde "baris" kavramina
yaklasimlar ve baris ile egitim iliskisi, ikinci bélimde ise Kiirt meselesinin egitim alanina
yansimalari tzerinde duruluyor. “Alan Arastirmasi” baslkli bélimde 6gretmenler, okul idarecileri
ve 6grenci velilerinin katilmiyla bir yila yakin bir zaman diliminde gergeklestirilen alan
arastirmasinin bulgulari 6zetleniyor ve 6gretmenler ile 6grenci velilerinin meseleye iliskin gorus,
deneyim ve onerileri degerlendiriliyor. Calismanin son béliimiinde ise siddet ve ¢atisma
ortaminda buydyen ¢ocuklarin egitim hakkinin gozetilmesi, baris slirecinde egitim sistemine,
ogretmenlerin egitimine ve miifredata entegre edilebilecek yaklasimlar ve reformlar Gizerine
“Politika Onerileri” yer aliyor. Politika dnerilerini dort bashkta topladik: Okul kiiltiird, okul iklimi;
Ogretmen yetistirme ve égretmenlik meslegi; Anadilinde egitim; Yerellik, demokrasi ve okul...

Bu calismanin, 6gretmenlerin, idarecilerin, okul ¢alisanlarinin, velilerin ve nihayet ¢ocuklarin
hayatini aydinlatacak barisgil ¢abalara bir katki olacagini imit ediyoruz...

Ebru Uzpeder
Proje Koordinatorii



On yargilari kirmak
atomu par¢alamaktan
daha zordur.

Einstein

Giris

Tirkiye Cumhuriyeti, uzunca bir zamandir hem fiziksel hem de toplumsal siddet ve
catismalarin hayli yogun oldugu bir tarihsel sUregten gegiyor. Pek ¢ok farkli adlandirmaiile
anilmis olsa da Turkiyeli Kirtler ile Tirkiye Cumhuriyeti devleti arasinda genel bir “sorun”
halinden bahsetmek mimkindir. Bu sorunun, fiziksel catisma, “disik yogunluklu savas”
halinde olmadigi donemlerde de Kirt halkinin anadilinde egitim ve anadilini toplumsal
alanlarda 6zgirce kullanmak ve esit yurttaslik hakki taleplerini ¢esitli platformlarda dile
getirdigi bilinmektedir.

Bu rapor, 6zellikle Kirt meselesi baglaminda siddet ve ¢atismanin dogrudan etkiledigi
bolgelerde gorev yapan egitimcilerin 6gretim becerilerinin desteklenmesini amaglayan bir
proje cercevesinde hazirlandi. “Barig Surecinde Bir Aktdr Olarak Ogretmenlerin
Desteklenmesi” baslkli proje, Kirt-TUrk ¢atismasinin ¢6zUmu igin devlet politikalari
dizeyinde kararlarla yapilabileceklere paralel olarak, ¢cocuklarin ve genclerin yasamlarinda
6nemli bir yer tutan egitim kurumlari ve onun en 6nemli bilesenlerinden olan
6gretmenlerin/egitimcilerin toplumsal barisa 6nemli katkilarda bulunabilecegi inanci ve
umidiyle gelistirilmis bir calismaydi. Devletin okulunu ve devletin verdigi egitimi cumhuriyet
tarihinin bir kisminda fazla benimsememis olan Kirt halkinin bugin genel olarak egitime
verdigi degerin ve egitim yoluyla yasamlarinda bazi seylerin iyilesebilecegine dair inancin
arttigini gormekteyiz (Aktan H., 2012). Bu nedenle, bu calismanin boylesi bir sirecte
yapilmig olmasi ayrica énemlidir.

Egitim kuramlarinin bazilari, “okul, egitim, kiltir, toplum, ekonomi ve iktidar arasindaki
iliskilere” isaret eder. Egitim ve okul sadece pedagojik pratiklerle tanimlanip anlasilamaz,
egitim ve toplumsal olan arasindaki iliskiyi cozumlemek ve uygulamalardaki adaletsizligi
ortaya ¢ikarmak, gorinir kilmak ve ¢cozimler Gretmek de egitim bilimlerinin alanidir.
Dolayisiyla bu proje ¢ercevesinde sadece ¢atisma bolgelerindeki ¢ocuklar ve genclerin
ogretmenlerinin 6gretmenlik becerileri-donanimlari 6lcilmeye ve betimlenmeye



cahisilmamis, ayni zamanda calisma boyunca onlari gi¢lendirecegi disinilen atolye
calismalari ve faaliyetler de dGzenlenmistir.

Calistigimiz konu egitim alanidir, ancak sorun hem genis sosyo- ekonomik ve sosyo-politik
alan, hem de okul icindeki egitim ve pedagoji deneyimleriyle dogrudan iliskilidir. Yani bu
sorun hem makro dizeyde toplumsal sorunlar ve egitim sistemi, hem de mikro dizeyde sinif
ici pratikler agisindan incelenebilir. Bu baglamda su sorulara yanit aramak durumundayiz:

- Kirt meselesi okula nasil yansiyor?

- Catisma, sinif ortamina ne dizeyde ve nasil yansiyor?

- Ogretmenler ve okulun diger bilesenleri okulda ne gibi durumlarla karsilasiyorlar?

- Sinifta ne gibi durumlarla karsilasiyorlar?

- Busorunlarla nasil bas ediyorlar ya da neden bas edemiyorlar?

- Bukonuda ne gibi éneriler gelistirilebilir?

“Barig Surecinde Bir Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi” baglikli proje baglaminda
yapilan arastirmanin temel hedefi 6gretmenlerin gi¢lendirilmesi olsa da, yukarida siralanan
sorularin 6zneleri, 6gretmenlerle birlikte okuldaki 6grencilerdir. Ayrica meselenin cok 6nemli
bir boyutu, ¢atisma bolgelerinde okula devam eden, okula gelmeyen ya da okulu terk eden
ogrencilerin i¢cinde bulunduklari maddi, manevi, duygusal ve psikolojik gercekliktir.
Ogretmenler, catisma bolgelerinde 6grencileri tanimanin tesine gecip, onlari anlamak,
onlarla empati kurmak ve okulu kendilerini gerceklestirebilecekleri, demokratik bir egitim
sUrecinin yasandigi pedagojik bir alan haline getirmek durumundadirlar. Bu noktada
6gretmen ve okulun donanimlariisin igcine girmektedir. Bu rapor kapsaminda hem
ogretmenlerin pedagojik ve egitim bilimleri donaniminin hem de okul ikliminin ve
kUltUrinin ne denli can alici oldugunu tartisiyoruz. Burada s6z konusu olan sadece ¢atisma
ortaminda buyimus, hayatta ve okulda tutunmaya calisan ¢cocuklarin 6gretmenlerinin
duyarhhklari degildir. Duyarlilik insan olmanin asgari bir 6l¢utidir. Burada
sorunsallastirdigimiz alan, 6gretmenlerin “dUsik yogunluklu savas” sartlarinin ¢atisma
ortamiyla i¢ ice yasayan ve siyasallasan veya bu ¢catisma nedeniyle yerlerinden edilmis
zorunlu go¢ madgduru ailelerin magduriyete karsi micadeleyi se¢mis ¢ocuklariyla ya da bir
direnme bicimi olarak sessizlesmis (GUnes, 2013) ¢cocuklarla sinif ortaminda bir araya
geldiklerinde ne yapacaklarifyapmayacaklari konusunda giglendirilmesidir. Projenin alan
arastirmasi bolimunde zengin deneyim birikimi ve sorunlari asma veya asamama durumlari
genis olarak kapsanacaktir.

Egitim sisteminin verili toplumsal dizenle iliskisi, ok zengin bir ¢esitlilik sergiler. Okullarin
devletin ideolojik aygrti olmasi da bunlardan biridir. Althusser (1992), kapitalist devletin
baski aygitlari ile ideolojik aygitlarini karistirmamak gerektigini belirtmektedir. Devletin
baski aygitlari olarak tanimlanan aygitlar (hGkUmetler, ordu, polis, hapishane, mahkemeler
gibi), daha cok zora ve baskiya dayali olmakla birlikte ideolojik islevler de Ustlenirler. Dinsel
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kurumlar, 6zel ya da devlet okullari, aile, sendikalar, iletisim araclari gibi araglar devletin
ideolojik aygitlari olarak islev gorir. Devletin ideolojik aygitlarinin baski aygitlarindan temel
farkiise, oncelikli olarak ideolojik islev Ustlenmis olmalari ve “zor”a dayanmak
zorunluluklarinin olmamasidir. Bu bilgiye ragmen okullarin bazen hem baski ve zor araci hem
de ideolojik arag islevi gordigu de 6zellikle akilda tutulmaldir. Ancak okulun her zaman
devletin mutlak kontrolinde oldugu séylenemez. Okul bir micadele alani (contested terrain)
tanimini hak eden bir sosyal 6rgiutlenme alanidir. Diger sosyal bilimler gibi egitim bilimlerinin
de zorunlu olarak politik oldugunu sik sik hatirlamamizda yarar vardir. Nitekim Kort
cocuklarinin okulla kurdugu iliski incelenirse direnis pratiginin ne kadar gegerli oldugu
gorulur. Ay’'in (2013) calismasinda, zorunlu go¢ nedeniyle Mersin‘e yerlesmis ¢ocuklarin,
ailelerine ragmen, okula ve okul iklimine nasil direndikleri, okul yoluyla kimliklerine yonelik
baski ve hakimiyet iliskisini nasil donustirdikleri incelenmektedir.

Kirt meselesi baglaminda ortaya ¢ikan catisma, Turkiye'nin bir ulus devlet olarak kuruldugu
zamanlara dayaniyor. DUnyada bir¢ok yerde boylesi etnik ve/veya irk ayriligina dayanan
siyasal meseleler 6zellikle ulus devletlerin ingasi sirecinde ortaya ¢ikti, ¢ikiyor. Burada
o6nemli olan, bu mesele ile nasil ugrasiliyor? Dinyada ulus devletler caginda boylesi etno-
siyasal meseleler zor kullanilarak, siddetle bastiriimaya calisildi ve siddet hala kullanilan bir
arac... irlanda’da, GUney Afrika’da, ispanya’da Bask Bolgesinde devletler uzun yillar siddet
kullanarak hak arama mucadelelerini bastirmaya calistilar. Bu ugurda buyUk can kayiplari
verildi. Bu sayilan Glkelerdeki catismalar, nihayet siyasi miUzakerelerin yapildigi bir baris
sUrecine evrildi.

Turkiye'de ulus devlet insasi sonrasi, siyasi birlige tehdit olarak gorilen etnik gruplara karsi
homojenlestirme politikalari uygulandi. Ermenilere, Rumlara, Araplara karsi mibadele,
tehcir, ayrimcilik, asimilasyon gibi dislama mekanizmalari kullanildi. TGrkiye sinirlari iginde
kalan az sayida Ermeni, Rum ve Yahudi yurttaslar Lozan Anlasmasinin geregi olarak,
anadilinde egitim gorme, yayin yapma ve serbest ibadet gibi grup haklariyla donandi. Bu
haklarin toplumsal alanda dislanmayi engellemedigini hatirlamakta yarar var. 1924
Anayasasi'na gore, “Memleket dahilinde hukuk-u mitesaviyeyi (hukuksal esitligi) haiz baska
irktan gelme kimseler bulun”makla beraber, “devlet, Tirkten baska bir millet tanimaz”;
cunkd “devletimiz bir devlet-i milliye” idi. Anayasa bu anlami ile oldukca acikti: Haklari Lozan
Anlasmasi'yla taninan gayrimUslim azinliklarin haricindeki yurttaslar Tirk't0, degilse de
Torklok bir kimlik olarak kabul edilecekti.

1924 Anayasasi’nda “anadil” yasagi olmamasina karsin, okullarda anadilinin kullanimini
engelleyen uygulamalar cumhuriyet tarihi boyunca sirdi. 1924 Anayasasinda “Turklerin
Kamu Haklan” baslikli b6lumde yer alan egitim 6gretime iliskin 80. maddede “HikUmetin
gozetimi ve denetlemesi altinda ve kanun ¢ercevesinde her turlU 6gretim serbesttir”
hikmuyle yetinilmisti. Oysa resmi olmayan tanikliklar o yillarda durumun ¢ok da boyle
gerceklesmedigini gostermektedir. Ornegdin Laz diline yonelik baskilara iligkin (yazar,
arastirmaci) M. Recai Ozgin "...Otuzlu yillarda okullarda Temizlik ve intizam Kolu, Kizilay



Kolu... gibiisimlerle ¢alisma kollari olusturuldu... Bunlar arasinda ‘Lazca Konusanlarla
Mucadele Kolu' diye bir kol daha vardi. Ben dordinci ve besinci sinifta iken bir middet bu
kolun baskanligini yaptigimi hatirliyorum... Lazca Konusanlarla Micadele Kolu'ndaki
faaliyetlerime hi¢ anlam veremezdim. Cinki okulda tamam, Lazca konusanlara ihtarimi
yapardim, ama eve gelince, kdye cikinca hi¢ Turkce bilmeyen babaannem, dedem, komsuma
hi etkili olamiyordum... Ayrica onlara, ‘Lazca konusmayin' demek, ‘Siz hi¢ konusmayin'
anlamina geliyordu. Cinki Lazcadan bagka dil bilmiyorlardi. Béyle bir teklif, onlarin
aklimizdan siphelenmelerini gerektiriyor ve sagkin saskin gilmelerine vesile oluyordu. Bu
cok bUyuk bir ¢eliskiydi. Cocuk ruhumda olusan bu ¢aprasik duygular, beni konunun
nedenlerini anlamaya dogru iterdi, ama hicbir izah tarzi da bulamazdim. Bu konudaki
pozisyonumu ikiyizlGlGk imis gibi algilardim ve hatirladigima gore utanir ve sikilirdim.
(Lazca.org, 2013)
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Yukaridaki 6rnekte de gorildigu gibi farkl etnik ve dinsel gruplarin birlikte yasadigi Anadolu
topraklarinda, halklarin kimliklerini teklestirici calismalara, acik ya da gizli karsi ¢ikislar her
zaman olmustur. Anadolu’nun kadim halklarindan Kirtler de asimilasyona direndiler,
kilturel haklari, kimlikleri ve otonomileri icin micadele ettiler. Bu direnisin gicinin ve
sUrekliliginin bir nedeni olarak cumhuriyetin kurulus asamasindaki nifus kompozisyonunda
nUfusun yaklasik yizde on besinin Kirt olmasinin (Firat'in dogusundaki illerin cogunda bu
oran yUzde ellilerin Uzerinde) nemine degdinen Yegen (2006) bu duruma sdyle bir agiklama
daha getiriyor:

Gog vasitastyla yeni bir vatan edinen topluluklarin ¢oklukla gésterdigi asimilasyona
yatkin olma halinin Kirtlerde ‘o denli’ gii¢li olmayisinin bir miktar da olsa Kirtlerin
bugiin yasadiklari topraklarin kadim sakinleri olmalaniyla ilgisi olsa gerek. Halen
mesk{n olduklan topraklarda uzun middettir yasiyor olmalarinin, Kiirtleri gégmen
topluluklara nazaran daha kuvvetli bir ‘bizlik’ duygusuyla donatmis olmasinda
anlasilmaz bir taraf yok (226, s. 13).

Cok katmanli ve uzun tarihsel sirece yayilmis koklU bir sorun olarak degerlendirilmesi
gereken KUrt meselesinin tarihsel seyri, bu sUreclerde yasanan gelismeler, miicadeleler bu
calismanin icerisinde ele alinmamakla beraber egitim ortamindaki yansimalari
irdelenecektir. Kirtlerin kiltUrlerine, dillerine sahip ¢ikmalari, stati ve otonomi kazanma
mucadelesinin Glkenin siyasi birligine kastetmek olarak gérildigu ve bazen toplumsal nefret
sOylemlerine ve nefret hareketlerine maruz kaldiklari bilinen gergeklerdir. Kirtler hig bir
zaman “makbul vatandas” olamadilar, pek ¢ok okul ve egitim deneyimi de bunu
go6stermektedir. Ornegin tum dinyada demokrat kamuoyunda egitim hakkinin ayrilmaz bir
bileseni ve egitimde esitlik ilkesini hayata gegirmenin olmazsa olmaz kosulu olan anadilinde
egitim hakkini elde etmek igin 610m orucu yapan bagka bir halk yoktur. Bu durumun kaynagi
ulus devlet insa sirecinde dilsel ve kiltirel esitligin yok sayildig, tektiplestirici egitimi ve
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tekdilliligi dayatan tahakkim politikalarinin uygulanmasidir. Cok yakin bir zamanda, 2012-
2013 ders yilindan itibaren anadilinde egitim, haftada iki saat segmeli dersle halledilebilecek
bir soruna indirgenmistir. Gorildigu gibi birlikte yasamanin temel bir ilkesi ihlal
edilmektedir; vatandaslarin temel ve demokratik haklari pazarlk konusu yapilamaz.
Ogretmenler ve okul yonetiminin, ¢okdilli bir egitimin eksikliginin dogurdugu sorunlarin,
esitsizlik ve ayrimciliklarin farkinda olmalari hayati derecede 6nemlidir.

Kamuoyunda “Kirt sorunu” olarak ifade edilen meselenin en can alici yonlerinden biri
Kirtlerin anadilleri, kimlikleri ve kilturleri zerine uygulanan baskilardir. Ulus devlet
kurulmasindan sonra resmi ideolojinin yaklasimi, TUrkiye’de Kirt olmadigi, Kirtgenin,
Tirk¢enin bozuk bir lehgesi oldugu yonindeydi. Bu tavir kimi bilim insanlari, “saygin”
kanaat dnderleri, basin yayin organlari tarafindan kabul gordd. Althusser’in
kavramsallastirdigi sekliyle egitim sisteminin, devletin ideolojik aygiti olarak ¢calismasinin
“basarili” bir 6rnegini gormek mimkindir. Daha da vahimi 1980 darbesi sonrasi bir yasa
cikarilarak Kirtge konusmak yasaklandi. 1982 Anayasasi ile kendisinden 6nceki iki
anayasada da “"Devletin resmi dili TUrkcedir” seklinde yer alan temel hikim 1982'de
“Devletin dili TUrkcedir” ifadesiyle daraltildi. Bu daraltma, "DisUnceyi Agiklama ve Yayma
Hurriyeti” bashkh bolumde yer alan 26. maddede acik bir dil yasagina donisur. Bu
maddenin basliginda hirriyet kelimesi yer alsa da "Disincelerin agiklanmasi ve
yayllmasinda kanunla yasaklanmis olan herhangi bir dil kullanilamaz” hikmuyle
hrriyetlerin sinirlar ¢izilmis oldu. Bir diger yasak da, anayasanin “Egitim ve Ogrenim
Hakki ve Odevi” baglikli bdlumunde yer alir: *... Tirk¢eden bagka hicbir dil, egitim ve
6gretim kurumlarinda Turk vatandaglarina anadilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez.
Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve
ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar kanunla dizenlenir..."”.

Sadece farkli kimliklerin inkari ile yetinmeyen 1980 askeri darbesi sirecinde Diyarbakir
Askeri Cezaevi basta olmak Uzere, pek ¢ok yerde Kirt kimliginin topyekn imhasina yonelen
iskenceler yapildi. Bu baski ve inkar politikalarina karsi Kirt genclerinin bir kismi silahl
muicadele sirecine katildilar. Kirt gengleri icin egitim sistemi iginde yer almanin alternatifi
“daga ¢ikmak” oldu. Dogu ve gineydoguda bazi ailelerin bir cocugunun okulda, birinin
dagda, birinin askerde oldugu gercegiyle karsi karsiyayiz.

“Devletin ideolojik aygiti” olarak egitim sisteminin islevi ulus devlet kurma sirecine geg
kalmig olarak baslayan Turkiye toplumunda ¢ok yonlu olarak uygulanmistir. Burada kiz
enstitUlerinden de bahsetmek gerekir. Kiz enstitileri, bati dinyasinin medeniyet seviyesine
ulagsmayi arzu eden Cumhuriyetin kurucu kadrolari tarafindan, yeni modern devletin rol
modeli olacak kadin tipini yetistirmek amaciyla resmi egitim sisteminin bir pargasi olarak
tasarlandi. Bu okullar “daha saglikli” ve saglam bir ulusun yetistirilmesine katkida bulunacak
yeni bir aile bicimi arayisiydi. Kiz enstitileri programinda “basarili ev kadinlar yetistirmek,
onlari milli ve demokratik degerleri benimseyecek ve mikemmel ev idarecileri olacak sekilde
egitmek” hedefinden soz edilir. Kiz enstitilerinin Kirt illerindeki asimilasyon islevine en



carpici 6rneklerden biri Elazig Kiz Enstitis0 6rnegidir. Sidika Avar'in Elazi§ Kiz Enstitisinde
ve Bingdl, Tunceli yoresinde gegirdigi 20 yillik anilarinin toplandigi Dag Ciceklerim kitabinda
bu durum tum agikligi ile sergilenmektedir. Bu kitapta yer alan bilgiler, donemin egitim
sisteminin yeni bir toplumu sekillendirme ve vatandaslik rejimi kurma islevinin 6tesinde
somurgeci bir iliski ve bunun sonucu olan asimilasyoncu bakis agisini agikca sergiliyor (Gok,
2011 5.104). GUneydogu’da Cumhuriyet déneminin diger dnemli asimilasyon mekanlarindan,
YIBO (yatili ilkgretim bolge okulu) olarak bilinen yatili bélge okullarindan ileride ayrica
bahsedecegiz. Zira hem derinlemesine gérigsmelerde hem odak grup galismalarinda YiBO'lar
siklikla bahsi gegen kurumlar oldu.

Ders kitaplarinin 6zel olarak incelenmesi gerekir. Tarih Vakfi'nin ders kitaplarinin insan
haklari agisindan incelenmesi Uzerine arastirmalari gectigimiz yillarda yayinlanmisti. 7. sinif
Vatandaglik ve insan Haklari Ders Kitabi'nda® Yamanlar (2001) bir geligkiye dikkat
cekmektedir, bir yandan Anayasa’nin 42. Maddesinde, "kimse egitim ve 6grenim hakkindan
yoksun birakilamaz” ifadesine yer verilirken, ayni zamanda "Tirkceden bagska hicbir dil, egitim
ve égretim kurumlarinda Tirk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez”
hikmune yer verilmistir (s. 104). Bu hukUmleri arka arkaya siralayarak, anadili Tirkge
olmayan cocuklarin ne tir bir geliskiye disecekleri dikkate alinmamistir. 8. sinif Vatandaslk
ve insan Haklari kitabinda Nihat Bilgen tarafindan yazilan “*Cagdags Egitimde Millilik”
yazisinda soyle bir alinti mevcuttur:

"Egitim insanimiza Tirk kimligini kazandirmalidir. Bu kimlikte ay yildizli bayragimiz,
sehit kanlariyla sulanmis kutsal vatan topragimiz ve sevgili milletimiz, milli ve manevi
degerlerimizin degismez ézellikleri olmalidir.” (ss:101)

Devlet iktidarint mesrulastiracak araglardan biri olarak egitim ve okullar, Tirkiye’nin dogu ve
guneydogusunda da ¢ok dnemliislevler Ustlendiler. Burada guvenlik¢i ve merkeziyet¢i devlet
gelenegdi, Kurtlerin kilturel, anadili ve kimlikle ilgili hak taleplerini, 6zyonetim ve 6zerklik
arayislarini bolicilige giden bir yol olarak kaydetmis ve siddetle ve/veya ideolojik baski
mekanizmalariyla karsilik vermistir.

Tarihsel sirecte ve ginimizde yasanan en buyik egitim hakki ihlallerinden biri, anadilinde
egitim hakkinin taninmamasidir. Bu raporun alan arastirmasinda gérisme yapilan
egitimciler ve odak grup calismasi gerceklestirdigimiz 6gretmenler, veliler ve okul
yOneticilerinin yasadiklari deneyimler, bu konuda bize ¢cok 6nemli bilgiler sunuyor. Van, Mus
ve istanbul’da Kirt dgrencilerin cogunlukta oldugu okullarda yaptigimiz gérismelerde,
6gretmenlerin ¢ogu zaman ¢aresiz kaldiklarini gérdik. Okul tim celiskilerin yasandigi bir yer
olmakla birlikte pedagojik olarak 6zgirlik ve esitligi esas alan bir yapiya sahip degil. Kirt

1 Bu ders miifredattan kaldirilmustir. 2011 yilinda 8. siniflara yonelik Vatandaglik ve Demokrasi dersi konmugtur.
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ogrencilerin devletle catismaya varan sokak pratikleriyle bas etmek icin okulu, 6gretmeni ve
okuldaki hakim anlayis ve kiltiri yeniden kurgulamak gerekir. Catisma ortamindan 6grenci
olan ve olmayan ¢ocuklar cok derinden etkilenmektedir. Ayrica catismanin, kiz ve erkek
cocuklar arasindaki ayrimciligi daha da pekistirdigini gézlemlemek mimkin... Van'da
goriustigimuz bir 6gretmen ayrica pek ¢ok cocugun babasinin siyasi tutuklu ve hikimli
oldugu icin ¢ok kiicUk yasta ¢alismak zorunda kaldigini, saglk agisindan ¢ok tehlikeli isler
yaptiklarini ve gece de calistiklarini anlatti. Ogretmenlerin catisma temelli sorunlarla nasil
bas edebildikleri soruldugunda ayni 6gretmen “Egitimci duyarli ise 6grenciyi sahipleniyor,
bunu daha ¢ok Kurt 6gretmenler yapiyor. Ogretmen dolabinda kalem, kitap, ayakkab, test
kitabi bulunduruyor, SBS sinav icretini (15 TL) veriyor. Disaridan gelen 6gretmenler (Kirt
olmayan 6gretmenler) ayni sekilde davranmiyor, hatta 6grenciler pis diye sinifa girerken
eldiven takiyor” diye anlatti. Darici (2009) Siddet ve Ozqirlik: Kirt Cocuklarinin Siyaseti adli
makalesinde, cogunlukla zorunlu go¢ magduru olanlarin yasadigi Adana’nin Gindogan
mahallesinde ¢ocuklarin cok erken yasta nasil siyasetle i ice olduklarini incelemektedir.
Darici, gindelik pratikler ve 6znel anlatilar Uzerinden ¢ocuklari siyasetle tanistiran ve onlari
KUrt hareketi icerisinde mobilize eden karmasik ama ¢ok 6gretici durumlari anlatmaktadir.
KUrt cocuklarrigin devlet ve devletin kurumlarina kargi micadele, ezilmislige karsi bir
mucadeledir. Bu ugurda ailelerinin ve hatta Kirt hareketinin normlarini da astiklarini ve bu
hareketin siyasetini donUsturdiklerini ortaya koymaktadir (s: 17).

Bu raporun “Politika Onerileri” kisminda yukarida siralanan konularla ilgili ¢c6zim yollari
6zetleniyor. Ornegin, anadilinde egitim hakkinin taninmamasinin yarattigi pedagojik ve
psikolojik tahribat, Kirtge bilen 6gretmenlerin siniflarinda ayni derecede yasanmayabiliyor.
Okulun bir 6zgurlik ve demokrasi alani olarak yeniden kurulmasi, 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden kurgulanmasi da bu oneriler arasinda yer aliyor.

Raporun “Barisin ingasi, Egitim ve Ogretmenler” baglikli ilk blumUnde "barig" kavramina
yaklasimlar ve baris-egitim iliskisi, ikinci blumde ise Tirk-Kirt meselesinin Turkiye'de
egitim alanindaki arka plani yer aliyor. Daha sonra, Mus, Van ve istanbul'da yGritilen alan
arastirmasi bulgulari ile 6gretmenler ve 6grenci velilerinin meseleyle ilgili goris, deneyim ve
onerileri degerlendiriliyor. Son bolim, okul kiltury ve iklimi, 6gretmen yetistirme,
anadilinde egitim ve egitim alaninda yerellesme ile ilgili politika onerilerini igeriyor.






Barisin insasi, Egitim ve Ogretmenler

Barig, ¢ok sik basvurdugumuz bir kavram. Bununla birlikte, anlami Gzerine ayrintili olarak
diusindigimuz, tartistigimiz ya da kolayca uzlasabildigimiz bir kavram oldugu sdylenemez.
“Baris nedir?” sorusunu nasil cevaplayabiliriz? Ve spesifik olarak, Kirt-Turk
catismasi/meselesi baglaminda barig ne anlama gelir? Oncelikle, bu sorularin cevabini
nerede ve nasil arayacagimizi disinmemiz gerekir. GunlUk kullanimda mi arayacagiz?
KGlturler Ust, evrensel bir barig tanimi olabilecegi varsayimi ile mi yaklasacagiz? Cesitli
kesimlerin talepleri ile barigin bagini nasil kurmaliyiz? Gug esitsizliklerinin oldugu bir ortamda
baristan s6z edilebilir mi, baris saglanabilir mi? Temsiliyet konusu, barigla baglantili olarak,
ne sekilde gindeme gelmeli? Ne tir varliklar arasinda baristan s6z edilebilir? Negatif bir
baris tanimiyla yetinebilir miyiz? Yani, “x, y, z’nin olmadigi durumlar “baris” durumlaridir
denebilir mi? Veya hi¢ degilse belirli baglamlar igin pozitif bir tanima girisebilir miyiz ve
bunun altindan kalkmanin kosullari/olasiligi nedir? Yine belli baglamlar igin barisin yeterli ve
gerekli kosullarindan s6z etmek yerinde olur mu? Biraz dnce baristan bir “"durum” olarak
bahsettik. Baris bir durumun adi midir, daha fazlasi midir? Tutumlari ve zamana yayilan bir
streci de kapsamasi gerekirse bunu durum olarak ele almak eksik olmaz mi? Peki, ‘baris
sUreci'? Bize, baris streci yolunda gidiyor ya da gitmiyor veya sekteye ugradi dedirten nedir?
Bu rapor, Kirt/Turk sorunu/meselesinin tarihsel baglamini da dikkate alarak, egitim alanina
yansimalarini ve 6gretmenlerin barig sirecinde rollerini tartismayi amacliyor. Calismanin bu
boluminde toplumsal barig konusuna egitimle baglantili olarak farkli yaklasimlari ele
alacagiz.

Bu rapora kaynak olusturan ¢alismanin Van'da, Mus'ta ve istanbul’da Dogu ve Gineydogu
Anadolu’dan yogun gog alan bolgelerde calisan 6gretmenlerle ve 6grenci velileriyle
yaptigimiz odak grup toplantilari ve yiz yize derinlemesine gorismeleri de kapsayan
ampirik bir arastirma ayagi da var. “Baris” derken ne anlasilacagi konusuna donersek, su
anekdot anlayis gesitliliginin skalasi konusunda garpici bir 6rnek olusturuyor: Istanbul’da
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gorustigimuz 6gretmenlerden biri, arastirma konusu hakkinda bilgi verip, kisisel bilgilerin
gizliligi ve katilimcinin haklari konusunda taahhitte bulundugumuz 'Bilgilendirme ve Onam
Formu’nu okuduktan sonra, “Bunu imzalarim, ancak su ‘baris sireci’ s6zine katilmryorum.
Barig ancak Ulkeler arasinda olur. TUrkiye sinirlari iginde barig sirecinden bahsetmek
anlamsizdir” demis ve “barig sUreci” ifadesini kalemle karaladiktan sonra formu imzalayip,
gorisme yapmayi kabul etmisti. Barig sirecinden bahsetmek, tabii 6rtik bir sekilde mevcut
durumun bir nevi catisma, savas veya anlasmazlik durumu oldugunu ima ediyor. “Baris
sUreci” ifadesinin Ustinu ¢izecek kadar kati bir tepkiye dénismese de, diger 6§retmen
gorismelerinde de boyle bir kabule mesafe koyan, kasitl olarak halki birbirine disirmek
isteyenlerin ifadelerine itibar etmemek gerektigini vurgulayanlar oldu. Kirt-Tirk meselesini
bir birlikte var olma ve yasama meselesi olarak ele aldigimizda ve sorunun egitim alanina
yansimalarini disundigimizde, farkli kimliklerin ve goruslerin dislanmadan,
asagilanmadan, saygiyla ifadesinin karsilikh kabuli ile topluma esit ve demokratik katilimin
guvence altina alinmasinin baris igin bir gerekli kosul oldugu soylenebilir. Hali hazirda iginde
bulundugumuz durumun buna tekabdl ettigini soyleyebilmek zor. Ders kitabi taramalarinda
(Cotuksoken, Erzan & Silier, 2003; TUzUn, 2009) da ortaya konan, Ulkedeki bircok etnik grubu
otekilestirme, i¢ digman gibi gosterme, bunun yaninda birlik ve bitinlige tehdit olarak
gorulen farkhhklarin ve kiltUrel hak taleplerinin ifadesini sorun olarak gorip, ulus devlet
insasi sUrecinde toplumu baskin unsurlarin tercihleri dogrultusunda sekillendirirken,
ayrimcihigr artiran bir tarih anlatisi benimsemek ve bu yaklagimin cesitli uzantilarinin hem
egitim ortamina, hem de toplumsal hayatin geneline yansimasi toplumsal barisa hizmet eder
nitelikte gorinmuyor. Ders kitaplarinin yaziminda, son yillarda yayimlanan cesitli elestirel
calismalar dikkate alinarak yapilan bazi iyilestirmeler olsa da alinacak epey yol var.
Tirkiye'de ilk ve orta 6gretim dizeyinde tim okullar Milli Egitim Bakanligi'nin onayladig,
ayni tarih kitaplarini kullaniyor. Bununla birlikte, okulda okunan kitaplar ve icerikleri ne
olursa olsun, 6grencilerin okuduklarini yorumlama ve alimlama sireci 6gretmenlerin yol
gostericiliginde gerceklesen bir sirectir ve birer aktor olarak barisin insasinda kritik bir
konumlari olabilecek 6gretmenlerin desteklenmesi son derece 6nemlidir.

Barisin ingasina nereden baglamali?

Egitimciler arasinda toplumsal ¢atisma/baris ve bu konuda yapilabilecekler tartisildiginda iki
ayri yaklasimin 6ne ¢iktigini soyleyebiliriz. Bu yaklasimlardan biri, catismanin sosyo-politik
baglamindan bagimsiz olarak, bazen “baris bireyde baslar” seklinde sloganlastirilan; barisa
hizmet eden davranis, tutum ve beceriler gelistiren bireyler yetistirirsek, toplumsal
catismalarin ¢6zUmlenip, istenen barig ortaminin saglanacagi gorisind temel aliyor. Diger
yaklasim, sorunun sosyo-politik baglaminin belirleyiciligine dikkat cekerek, catismayi
tirmandiran ulusal ve ulus 6tesi politikalar ve kritik politik aktorlerin tutumlari degismeden
catismalarin ¢6zUmu ve toplumsal baris konusunda gercek bir gelisme kaydedilemeyecegini
savunuyor. Bazi baris egitimi programlari, toplumlari hak micadelesinden alikoyup, var olan
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durumla ¢atismadan yasamanin yollarini 6grettikleri, bir anlamda iktidarin ya da hegemonik
guclerin ¢ikarlari dogrultusunda halki pasifize etmeye yonelik olduklari saviyla
elestirilmislerdir.

Bu bolumde, her iki yaklagimin savunucularina da gesitli yonlerden hak vermekle birlikte,
birbirleriyle cok defa konusamamalarinin, isbirligi yaparak birbirlerini tamamlayacak bir
anlayis ve model olusturamamalarinin, Gzerinde ¢alisilmasi gereken bir konu oldugu ve
esasen ortak bir paydada bulusup hareket edebilmenin toplumsal barig icin atilacak dnemli
bir adim olabilecegdi gorisinden hareket edecegiz. “Baris Surecinde Bir Aktor Olarak
Ogretmenlerin Desteklenmesi” projesi, Kirt-Trk ¢atigmasinin/meselesinin ¢6zOmu igin
devlet politikalari dUzeyinde kararlarla yapilabileceklere paralel olarak, onemli aktorler olan
egitimcilerin kendi calisma alanlarinda, birbirlerinin, sivil toplumun ve kurumsal
dizenlemelerin de destegiyle toplumsal barisa 6nemli katkilarda bulunabilecegi inanci ve
umidiyle gelistirilmis bir projedir. Ogretmenleri barig sirecine katkida bulunabilmeleri igin
desteklemenin geregine ve 6nemine dikkat ¢cekerken, bunun icin egitim ve devlet
kurumlarina da gorevler distigunU hatirlamakta ve bu destegin ne sekilde verilebilecegi
konusunda oneriler gelistirmekte fayda bulunuyor. Pilot uygulamalarin olumlu sonuglarinin
gorilmesi, politik aktorler ve kararlari da harekete gecirme potansiyeline sahip olabilir.
Benzer bir calisma, cesitli ayrimciliklarla ilgili olarak yakin dénemde istanbul Bilgi
Universitesi'nden bir ekibin koordinatorliginde ve halen alanda calisan 6gretmenlerin de
katkilariyla yurGtolmss ve Ayrimcilik: Ornek Ders Uygulamalari (Cayir & Alan, 2012) adiyla
kitap olarak yayinlanmistir.

Devam eden savaslar, catismalar ve toplumsal anlasmazliklarin iki 5nemli bileseni oldugu
sOylenebilir. Bu bilesenlerden biri sorunun sosyo-politik, digeri psiko-sosyal boyutu olarak
ele alinabilir. Tabii bu bilesenlerin birbirleriyle devamli karsilikli etkilesim halinde oldugu
ger¢egini unutmamak gerekir. Catismalarin korku, siddet, nefret, nefret séylemi, karsilikli
guvensizlik gibi boyutlarini, meselenin tarihi, politik, ekonomik boyutlarindan, toplumsal
talep ve micadelelerden, gi¢ ve hak esitsizliklerinden bagimsiz olarak ele alamayiz.

1g9y0'lerden itibaren kullanilmaya baslayan baris insasi/tesisi (peacebuilding) kavrami, barisi
sadece bir durum olarak degil, dinamik bir sosyal sUre¢ olarak tarif eder. Terimi literatire
kazandiran Johan Galtung (1973), surdirUlebilir baris icin, ¢atismanin temel nedenlerini
¢ozUmlemeyi esas alip, ¢atisma ¢6zUmd icin yerel kapasiteleri harekete gegirerek barisi
destekleyecek sistemler/yapilar olusturmanin geregini vurgulamistir. Ayrica, dnemli bir
ayrima dikkat ¢ekerek, negatif ve pozitif baris kavramlarini dnermistir. “Negatif barig”,
gruplar arasinda fiziksel ve dogrudan siddet yasanmamasini, yani bir catismasizlik durumunu
tarif ederken; “pozitif barig”, karsilikli anlayis, kabul ve isbirligi iceren sirecleri tarif eder.
Galtung'un literatire kazandirdigi diger bir onemli terim, “yapisal siddet”tir. Bundan
esitsizlik, adaletsizlik ve siddetin topluma yapisal olarak yansimig, hatta kimi zaman
kurumsallasmis hallerini anlayabiliriz. Tirk — Kirt meselesi ile ilgili olarak, su ginlerde icinde
bulundugumuz, PKK ve Tirk Silahli Kuvvetleri arasinda bir siredir devam eden ¢atismasizlk
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durumu bir 6lgide “negatif barig” kriterlerini karsilayabilir, ancak bundan sonra pozitif
barisin ingasi icin hizli ve kararli adimlar atmak gereklidir.

Baris egitimi literatUrine 6nemli katkilari olan yazarlardan Gavriel Salomon (2002) farkli
bireyler ve yerler icin baris egitiminin farkli anlamlar ifade ettigini belirtir. Bazi durumlarda
barig egitimi, soruna bakisimizi ve zihinsel semalarimizi dénistirmeye yoneliktir. Temel
amaci ge¢misin hasimlari arasinda karsilikli anlayis, saygi ve hosgoriyd tesis edebilmektir
(Oppenheimer, Bar-Tal & Raviv, 1999). Buna érnek olarak, Kuzey irlanda, Bosna ve israil’deki
bazi uygulamalar gosterilir (Cairns & Hewstone, 2002). Diger bazi durumlarda ise barig
egitimi, catisma ¢6zme becerileri gibi bazi becerileri gelistirmeyi ve siddet karsiti bir
tutumun benimsenmesini hedefler. Okullarda uygulanan ¢atisma ¢6zUmU ve akran
arabuluculugu gibi programlar buna 6rnek olabilir. Ozellikle G¢inct dinya Ulkelerinde yaygin
olan baris egitimi modelinde insan haklari savunuculugu 6n planda yer alirken, Salomon
(2002) refah dizeyi gorece yiksek Ulkelerde baris egitimi programlarinin silahsizlanma,
cevre bilinci ve baris kilturu olusturmak gibi konulari igerdigini belirtmektedir (s.4).

“Barig Surecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi” projesi kapsaminda Van,
Mus ve istanbul’dan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin katimiyla bu ¢ sehirde 2012
sonbahari ve 2013 ilkbaharinda ikiser kez gergeklestirdigimiz calistaylar yukarida s6zi edilen
U¢ yaklasimdan da 6geler iceriyordu. Oturumlar, katihmcilarin toplumsal ¢atisma hakkinda
goris ve degerlendirmeleri ve ¢atismanin okul ortamina yansimalari ile ilgili deneyim
paylagimlariile baslayarak; ortik muifredat, ayrimcilik, temel haklar, kisisel ve toplumsal
acilar/travmalar, 6grenciyi kabul ve degerlendirme gibi cesitli konularda farkindalik
gelistirmeye yonelik etkinliklerle devam etti. Demokratik sinif ydnetimi, elestirel disinme,
iletisim becerileri ve zor meseleleri sinifta konusmak gibi, 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla
yaptigimiz hazirlik toplantilarinda gindeme geldigi Uzere ihtiyag¢ duyulan bazi alanlarda
beceri gelistirmeye yonelik uygulamali calismalara da yer verildi. Calistay programlari Ek. 1,
2,3, 4, 5, 6'da gorulebilir. Bu calistaylar, farkli goris ve yaklasimlari benimseyen 6gretmen ve
ogretmen adaylarini yapici bir diyalog ortaminda bir araya getirirken, gerek egitim
fakuUltelerinde uygulanan egitim sirasinda, gerekse sonrasinda Milli EGitim Bakanhgi ve bazi
sivil toplum kuruluslarinca organize edilen hizmet-ici egitim etkinliklerinde konusulmasi
neredeyse tabu niteligi tasiyan ve Kirt meselesi ile egitim alaninin kesisiminde yer alan
konularin tartisiimasi icin iyi bir olanak sagladh.

Barisin insasi igin gelistirilecek 6nerilerin, sorunun sosyo-politik baglamini, aktorleri ve
mevcut kosullari iyi taniyip, anlasmazhk kaynaklarini ve talepleri iyi anlayarak, baglama
6zgun olarak gelistirilmesi geregi aciktir. Diger yandan, bunu yaparken farkli catisma
bolgelerinde yasanan deneyimlerden, uygulanan programlardan ve gorilen etkilerinden
ogrenilebilecek ¢ok sey bulunuyor. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik calistaylarda
ingiltere Sussex Universitesi Uluslararasi Egitim Merkezi'nden Mario Novelli dinyada
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catisma bolgelerinde egitimin rolu ve barigin insast ile ilgili, Kibris Universitesi Tirkoloji
B6lumU’nden Nege Yagin Kibris'taki ve Kudis Universitesi Modern Medya Enstitisi’nden
Lucy Nusseibeh Filistin-israil’deki deneyimleri aktardiklari birer sunum yapip, katimcilarin
sorularini cevapladilar. Katimcilarin degerlendirmeleri, boyle sunuslarin egitim ortaminda
kendi durumlarina uyarlanabilir 6rnekler ve uygulama araclari konusunda fikir verdigi 6l¢ide
yararh bulundugunu gostermisti.

Salomon (2002) barig egitimi literatirinde deneyim aktarimini kolaylastirabilecek bir
siniflama 6nerirken, nispeten uzun bir ge¢misi olan zorlu ¢atisma bolgelerindeki
programlarin, baris egitiminin mikro dizeyde ele alinabilecegi, sorunun heniiz toplumsal
hafizada derin izler birakmamis oldugu bazi durumlara yonelik programlara gore, i¢ ice daha
fazla katmanin etkilesimini goz 6niinde bulunduran programlar olmasi gerektigini belirtir.
Kirt/Tirk meselesini bu zorlu kategoride disinmek yerinde olacaktir. Azar (1990), zorlu
catisma bolgelerinde etnik/milli/dini dismanliklarin, uzun bir tarihi olan kalkinma
esitsizlikleri ve gelecekle ilgili Umitsizlikle i¢ ice ge¢cmis halde olduguna dikkat cekmektedir ki
bu Kirt —=TUrk meselesi icin dogru bir tanimlamadir. Salomon (2002) boyle durumlarda
barisin insasina hizmet edecek programlarin karsilasabilecekleri zorluklari sorunun G¢ 6nemli
ozelligiyle baglantili olarak ele alir: Oncelikle bu catisma, kisiler arasi olmaktan ote,
toplumsal, topluluklar arasinda bir catismadir; ikinci olarak, sorunun uzun ge¢misine dair aci
dolu bir ortak hafiza, hikayeler, kolektif anlatilar mevcuttur; ayrica ¢atisma derin
esitsizliklerle i¢ ice ge¢cmis durumdadir (s. 7-8). Kirt-Turk meselesi de etnik kimlikler
Uzerinden yasanan bir ¢catisma olmasi yaninda, hem temel insan haklari ve vatandashk
haklari kapsaminda disUnUlebilecek anadilinde egitim ve sosyal hizmet alabilme hakki, hem
de bolgeler arasi ekonomik esitsizliklerle i¢ ice ge¢mis bir sorundur. Sorunun acili ge¢cmisine
dair, goristigimuiz 6gretmenler ve veliler de dahil olmak Uzere, Kirt nifusun yogun olarak
bulundugu Guneydogu Anadolu bolgesinde yasamis pek ¢ok kisinin hafizasinda yer etmis
olan hikayeler nesilden nesile aktarilmaktadir: Bosaltilan ve yakilan kdyler, ev baskinlari,
zorunlu gog ve yoksulluk, goc edilen yerlerde karsilasilan zorluklar, asagilama ve ayrimcilik,
etnik kokeninden dolayi kimi zaman terorist muamelesi gorme, gozaltinda iskence géren,
bazen de kaybedilen yakinlar, sonugsuz adalet arayislari, daga cikan ve bazen 6lGsU gelen,
bazen de hi¢bir haber alinamayan yakinlar, okulda kendi kiltirlerine dair bir sey
bulamadiklarinda okula yabancilasan ¢cocuklarin yasadiklari travmalar, anadilinde
konusmanin cezalandirildigi bir egitim hayati, (gocle yerlesilen biyik sehirlerde) veli
toplantilarinda ailelerinin etnik kimligi ortaya cikacak diye korkan ¢ocuklar, okula gitmeye
cekinen veliler... Catismanin taraflari olan gruplarin birbirlerinin kolektif anlatilarini dinleyip
anlamaya calismalari, 6zellikle tarihsel olarak baskiya ve haksizliga ugradigini hisseden
grubun Uyelerinin hikayelerini bir kabul ortaminda paylasabilmesi, gi¢lU etkileri olabilecek
bir deneyimdir. Goristigimiz 6gretmenlerden Turkiye'nin batisinda veya kuzeyinde
yetismis olanlar, dogu ve gineydogu illerine atandiklarinda gérdikleri ve dinlediklerinin
kendileri icin donustiricy etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Proje kapsaminda dizenlenen
calistaylarda da aile anlatilarinin paylasildigi bazi etkinlikler yer aldi. "Bavulumda Ne Var?”
(Bkz. Ekler) bashkl oturumda, katilimcilar birbirlerinin kisisel ve aile hikayelerinden parcalari
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dinleyip, sonrasinda bunlari kendi hikayeleri olarak anlatmayi deneyimlediler ve bunun
kendilerinde yarattigi etkiler Gzerinde konustular.

Shapiro (2002), baris egitiminin elestirel pedagojisini tartistigi makalesinde, baris olabilmesi
icin oncelikle adalet olmalidir 6nermesinin dogruluguna dikkat cekmek ister. Yazarin
ifadesiyle “insanlik tarihi sémUry, istirap, soykirimlar, bir grubun digerine mezalimi gibi pek
cok olayla doluyken, bununla baglantili olarak birikmis buyik acilar ve nefret vardir. intikam
degilse de, adalet talebinin kargilanmasi da kolay degildir. Bu nedenle barisin insasi sUreci,
madgdur kesimlerle yiritilen mizakereler, genellikle ¢cok kirillgan bir sirectir ve cok defa
gonul kirici yanlis anlamalar, zorluklar ve basarisizliklarla doludur” (s. 64). Hatirlanacagi gibi,
Tirkiye'de de Kirt-TUrk ¢atismasiyla ilgili olarak, bundan 6nceki barig sireci 2011'de ulusal
“hassasiyetlere” ve tekrar karsilikl olarak artan siddete yenilerek basarisizliga ugramisti. Bu
donemde, Kirt-Turk meselesiyle ilgili olarak yazarlarin (6rnegin, Hasan Cemal [Milliyet, 3
Aralik 2011], Mithat Sancar [20049]) barisin bir sUre¢ oldugunu, dinyada diger catisma
bolgelerinde bu sirecin yillar aldigini, ¢6zUm icin sabir ve kararllk gerektigini hatirlatan
yazilari; agilimin devam etmesini destekleyen, catismadan zarar goren gesitli kesimlerin
cagrilar;; Cumartesi Anneleri, Cocuklar icin Adalet Cagricilari gibi inisiyatifler; konuyla ilgili
sivil toplum kuruluglarinin (Anadolu Kltur, DISA, TESEV ve digerleri) calismalari, “acilim”in
yerini tekrar siddetlenen bir ¢catisma ortamina birakmasini engelleyememistir. Bu donemde
silahli catismalar yaninda, siyasi tutuklamalar da 6nemli 6l¢ide artmistir. Halen
cezaevlerinde PKK-KCK sorusturmasi kapsaminda tutuklu binlerce kisinin bulundugu tahmin
ediliyor. Yeni tutuklamalar ve davalar sonrasi tahliye olan kisiler nedeniyle tam sayiya
ulagsmak oldukga zor...

2013'0Un baslarinda, ateskes ve tekrar mizakerelerin baglamasiyla yeniden gindeme gelen
baris sureciyle ilgili konustugumuz Mus ve Vanli 6gretmenlerin bir kismi, umutlu olmayi
istemekle beraber, 6nceki deneyimlerin de etkisiyle sirecin kirilganhgiyla ilgili endiselerini ve
kimi zaman hikimete givenip givenemeyeceklerini bilemediklerini ifade ettiler. Bununla
birlikte, catismalarin yogun oldugu gectigimiz yilin ve yine 2012'nin Ekim ayinda
cezaevlerinde siyasi tutuklularin baslattigr iki aya yakin stren 6lim orucunun sona ermesi ve
muzakerelerin tekrar baslamasiyla bolgede insanlarin bir 6lgcide rahatladigini ve sokakta
eskiye gore daha Umitli ve sevingli bir hava estigini gozlemledigini belirten 6gretmenler de
oldu.

Egitim alaninda, bir dnceki yila gore konuyla ilgili en dnemli gelisme, Kirtgenin Turkiye
Cumbhuriyeti tarihinde ilk defa, okul bazinda yeterli talep olmasi durumunda sunulacak bir
se¢meli ders olarak mifredatta yer almasinin kararlastiriimasiydi. Goristigumuz
ogretmenlerin aktarimlarina gore, haftada iki saatlik segmeli ders olarak Kirtce, anadilinde
egitim taleplerini karsilamaktan uzaktir. Hatta bazi Kurt yurttaslarin, anadillerinin
cocuklarina haftada sadece iki saatlik bir se¢gmeli ders olarak sunulmasi alternatifini hakaret
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olarak algiladiklari belirtilmistir. Bunun yaninda, gectigimiz 2012-2013 6gretim yilinda
uygulama ile ilgili de epeyce sorun yasanmistir. Se¢meli ders olanaklarinin velilere ve
ogrencilere zamaninda duyurulmasi ve tanitiimasi icin yeterli calismanin yapilmamasi, dersi
verecek yeterlilige ve sertifikasyona sahip 6gretmen sayisinin dnceki devlet politikalari
nedeniyle ¢ok yetersiz olusu, bazi okul yoneticilerinin Kirtce dersini agtirmak istememesi
gibi sorunlar, 6gretmenler ve velilerce sikca dile getirilmistir. Dislayici degil, icerici ve cogulcu
bir okul kiltiry yaratmak konusunda samimi olunacaksa, sadece egemen dilin degil, Turkiye
topraklarinda yasayan tum kilturlerin tasiyicisi olan dillerin 6grenilmesi tesvik edilmelidir.
Ayrica, anadilinin haftada birkag saatlik bir ders olarak ve yabanci dil egitimi yontemleriyle
ogretilmesi konusundaki elestiriler hassasiyetle ele alinarak, bir insan hakki olarak anadilinde
egitim talebine cevap vermesi daha muhtemel gorinen ve Tirkiye'de simdiye kadar
uygulanan dil politikalarinin etkilerini tartisan, egitimde anadilinin uygun sekilde yer
almasinin pedagojik avantajlarini da degerlendiren, cokdilli egitim modelleri Gzerine
arastirmalar (Bkz. Coskun, Derince, Ugarlar, 2010; E§itim-Sen [2011, 2013]; DISA [20113,
2011b]; Derince [2012]) ve pilot uygulamalar desteklenmelidir.

Shapiro (2002), siddet, nefret ve adaletsizlik dongisinU kirmak i¢in miUzakere ve yizleserek
uzlasma siyasetinin oncelikle gerekli olmasi yaninda, insanlarin baris icinde birlikte
yasayabilmeleri icin siyasi liderler arasinda yapilan anlasmalardan fazlasina ihtiyag oldugunu
savunur. Boyle bir varolus, Shapiro’ya gore ginimuzde yaygin kilturel tutum, inang ve
davranislarda derin bir degisim ve dénisim olmadan, hatta insanlarin dinyayi paylastiklar
diger kisilerle iliski kurma bicimleri kokten degismeden miumkin degildir. Siyasi anlasmalar,
farkhliklarin saygiyla kabul edildigi ve siddetin bertaraf edildigi bir dinya icin gerekli kosul
olmakla birlikte, yeterli degildir. Ayni makalede Shapiro, gectigimiz yizyilda yasanan vahset
ve barbarliklardan ders ¢ikarip, cocuklarimizi siddetten, tehlikeli basmakalip yargilardan ve
tahammulsiz, dislayici davraniglardan uzak tutacak bir egitim sistemi gelistirebilecegimize
inancini ifade etmektedir. Yazara gore, bazi siyasetgiler ve is dinyasi liderlerinin inanmamizi
istediginin aksine, dnimuzdeki yizyilda yasamin niteliksel GstUnlUgu, gittikge artan
teknolojik becerilerdense, insanlarin birbirlerine vahset uygulamadan, birbirlerini magdur
etmeden ve kimliklerini bagkalarini asagilama Gstine kurmadan yasayabilmelerine ve bu
yonde ayartma ¢abalarina direnebilmelerine baglidir (s. 64). Yine Shapiro’nun hatirlattig
gibi, dinyada yasanmis ve yasanmakta olan pek ¢ok vahset, aldiklari emirleri sorgulamadan
uygulayan kitlelerin yetistirilmis olmasi ile baglantilidir. Otoriteye itaat de elestirel ve
bagimsiz disinebilme de dgrenilen tutum ve davranislardir. Demokratik yurttashk,
kendiliginden gelisecek bir sey degildir; bunu destekleyen bir egitim ve sistemle
mUmkindir. Demokratik ortamlarda yetisen bireyler otoriteye dogrudan itaat etmek yerine,
elestirel bir tutumla yaklasabilirler ve insanlik onuruna uymayacak davraniglardan
kacinabilirler. Ayrica, kararlarla ilgili sorumluluk duyma olasiliklari daha fazladir. Turkiye'de
makbul 6grenci ve makbul yurttag tanimlarimizi ve anlayisimizi bu bakigla yeniden gézden
gecirmemiz yerinde olacaktir. Konuyla ilgili arastirmalarin (Ustel, 2004) da dikkat ¢ektigi
Uzere, 6zellikle 1980 askeri darbesi sonrasi mifredat, i¢ ve dis tehditler ve tehlikelere karsi
her an savunulmasi gereken bir vatan, itaatkar bireyler ve bir “olaganisty hal” seferberligi ve
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yurttaghgi dngoérir (Ustel, 2004, s. 328). Mifredatin yeniden yapilandirldidi 2004-2005
ogretim yilina kadar milliyetciligin ve devlet otoritesinin yuceltildigi 6gretim programlari ve
egitim anlayisinin hakim oldugu séylenebilir.

2004 yilinda yapilan dizenlemelerle “elestirel disinme becerisi” tim derslerde gelistirilmesi
hedeflenen ortak beceriler arasinda yer aldi (M.E. B. 2004, 734). Ancak, Ders Kitaplarinda
Insan Haklari Il - Tarama Sonuglari (2009) raporunda da belirtildigi gibi bu hedefle gelisen
ifadeler halen ders kitaplarinda yer almaya devam ediyor. Ornegin, Trkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi ve Ataturkciluk 8. sinif dersi genel amaclari arasinda bulunan “Atatirk’on
dinya goriusuni ve disincelerini benimseyerek, Atatirk¢i disince sisteminin bir
savunucusu olur” (M.E.B. 2006, m. 8) gibi dnermeler, elestirel degerlendirmenin nesnesi
olabilecek konulari sinirlamaktadir. Ogrencilerin hangi gérusleri benimseyecegini 6nceden
belirleyip, sinirlayan bir egitim programinin, 6zgur disinmeyi tesvik ettigi, bilgiyi akil
yuriterek sinamayi ve temellendirmeyi 6grettigi soylenemez. Yine ders kitaplarinda sikca
rastlanan bir durum, bir dnermenin dogrulugunu otoriteye referans vererek temellendirme
girisimidir. Bu yaklagim, “saygi duyulan bir otorite figiry ne sdylUyorsa mutlaka dogrudur,
oyle kabul edilmelidir” anlayisini yerlestirmekte, akil yUrUterek sinamayi, kavramayi ve buna
gore hareket etmeyi temel bir deger olarak benimsememektedir.

Wintersteiner (2010), 1945'ten sonraki donemde, dnceleri apolitik “uluslararasi anlayis igin
egitim” (education for international understanding) yaklagiminin hakim oldugunu,
1g970’lerden itibaren ise daha politik olan, “elestirel baris egitimi” (“critical” peace education)
yaklagiminin yayginlastigini belirtiyor (s. 57). 1990’larda toplum kuramlarinda kiltirin
yerinin agirlik kazanmasina paralel olarak ortaya ¢ikan “baris kilturg” kavrami,
Wintersteiner'a gore, bireysel olanla, siyasi olan arasindaki kopriyu kurma islevi gormistir.
“Cok uzun bir sire, bazilarinca siyasi yapilarin roli vurgulandi ve birey/6zne olarak
ogrenenler ihmal edildi; diger yandan bazilarinca da bireysel bilincin roli vurgulanirken
siyasal yapilarin etkisi gormezden gelindi. ...Baris kiltiri kavrami bu karsithgr asabilir. Bu
kavram, psikolojik/pedagojik ve politik yaklasimlari birlestirecek halkadir. Her iki yaklagim
kapsayici bir sosyal donisim modelinde birlikte icerilebilir’(Wintersteiner, 2010, s. 56).

UNESCO, Baris, insan Haklari ve Demokrasi icin Egitim Cerceve Eylem Plani (1995)
kapsaminda baris kiltirine gegis icin asagidaki ilkeleri belirlemistir:

1. Ozgurlik, adalet, demokrasi, hogg6ri ve dayanisma ilkelerinin Uzerine oturtulmus
bir paylasma ve bolisme kiltirs yaratilmalidir.

2. Bu kiltir siddete karsi gelmeli, anlasmazliklari kaynaklarinda tartismaya, sorunlari
diyalogla ¢6zmeye elverisli olmalidir.

3. Baris kiltury, herkesin tum kaynaklardan yararlanmasini ve toplumun kendi
kosullarina gore gelismesini saglayabilecek araglari sunmaya yonelmelidir.
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4. Boyle bir projenin uygulanabilmesiicin de egitim, kiltur, iletisim ve sosyal bilimler
alanlarinda isbirligi kurulmalidir. (Cev. Asan, s. 169).

Barig kultiri konusunda calismalari olan de Rivera (2004) baris kilturinin 6l¢ulebilir dort
boyutu oldugu goérisindedir. Bunlardan ilki, basin 6zgUrligu, gayri safi yurtici hasila,
ortalama yasam beklentisi, demokrasi, okur- yazarlik orani ve kadinlarin toplumsal hayattaki
konumu ile 6l¢ilen, de Rivera'nin liberal gelismislik dedigi boyuttur. ikincisi, gelir
dagilimindaki esitsizlikler konusunda fikir veren Gini katsayisi ve bazi insan haklari ile ilgili
gostergeleri temel alan esitlik boyutu; G¢incisi savunma harcamalarini ve cezaevindeki
nUfus oranini dikkate alan siddetsizlik boyutu ve dordincisu, egitime ayrilan bitcge,
siginmacilara saglanan imkanlar ve kadinlarin parlamentoda temsil orani gibi kriterleri temel
alan boyuttur.

“Baris kilturd” kavramini merkeze alan ¢alismalarin ve egitim modellerinin, toplumsal
catismalarin ¢6zUminde, gUc esitsizlikleri, gug iligkileri, yizlesme ve sosyal adalet gibi bazi
onemli meseleleri yeterince dikkate alip almadigi tartismali bir konudur. Nitekim Gur-Ze'ev
(2001), UNESCO (1995) deklarasyonunun “barig kiltiri” olusturma yaklasimini, barisi
catismasizlik olarak tarif eden negatif bir barig anlayisina dayandigi ve “sosyal
adaletsizlik”lerin, catisma ¢6zUmu becerilerinin 6gretilmesiyle asilabilecegi kanisini
uyandirdigi gerekgesiyle elestirir.

Bajaj (2008) “Elestirel Baris Egitimini Yeniden Talep Etmek” (Reclaiming Critical Peace
Education) baslikli makalesinde, katilmcilarin donistirict 6zneler haline gelebilmesinin
yerel bilgisini kavramaya/Uretmeye yonelik ampirik arastirmalarin merkezi bir rol oynadigi ve
yapisal esitsizliklerle ilgili meselelerin nemle ele alindigi bir “elestirel baris egitimi”ni
savunur. Bu yaklagim, Freire’'nin Ezilenlerin Pedagojisi (1972) adli kitabi ve Frankfurt
Okulu’'ndan esinler tasir. Elestirel baris egitiminin 1970’lerdeki kuramcilarindan Galtung
(1969) da sosyal ve ekonomik adaletsizliklerin mevcut oldugu ortamlarda tam bir baristan
s0z edilemeyecedini yazmistir.

Biz de toplumsal adalet taleplerini geregince yerine getirmeyen ve ¢atismasizlikla yetinen bir
“barig”in istenir ve surdirilebilir bir birlikte var olma durumu ve sireci olmadiginy;
catismalarin kékeninde yatan anlasmazliklarin gig iliskilerini dikkate almayan ¢atisma
¢6zme becerileri programlariyla ¢6zimlenemeyecegini disiniyoruz. Toplumsal barigin
yolunun herkes i¢cin demokratik ve esit katilim ve sosyal adaletten gegtigi disuncesi
cergevesinde yUrUtUlen elinizdeki ¢alismada, Kurt-Tirk meselesi baglaminda barisin
insasinda 6nemli gorevler Ustlenebilecek 6gretmenlere nasil destek olunabilecegi konusunda
oneriler gelistirirken onlarin deneyim, yorum ve bilgilerine bagvurduk. Alan arastirmasinin
sonuglarini ve bu sonuclar dikkate alinarak olusturulan nerileri bundan sonraki bélimlerde
okuyabilirsiniz.
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Kirt Meselesinin Egitim Alanina Yansimalari ve Ogretmenler

Bu arastirma, Kurt meselesi etrafinda yasanan toplumsal ¢atisma ortaminin okullara nasil
yansidigindan hareketle temel olarak ¢atisma ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin bu
durumla nasil bas ettikleri Gzerine odaklaniyor. Calismanin ana izlegi olan Kirt meselesi ve
Turkiye'deki milli egitim sistemi arasinda iki yonlu bir iliski s6z konusu; milli egitim sistemi bu
meselenin ve dogurdugu toplumsal ¢catisma ortaminin nedenlerinden biriyken ayni zamanda
Kirt meselesinin varligi da milli egitim sisteminin sekillenisini belirleyen etmenlerden biridir.
Kirt meselesinin on yillardir varligini sirdirmesinin en 6nemli nedenlerinden biri olan ulus
devlet yapisina ickin ayrimci ve tekgi zihniyetin kendine 6zgi bir tahayyulle egitim sistemine
hayat vermesi, bu iliskiselligi biraz daha gorunir kilabilir.

Bu arastirma, temel hareket noktasi olarak Kirt meselesi etrafinda yasanan toplumsal
catismanin okullara nasil yansidigi ve 6gretmenlerin bu durumla nasil bas ettikleri konusuna
odaklaniyor. Bununla birlikte calisma sirecinde su sorularin da yanitlarini aradik:
e Toplumsal ¢catismayi ve catismadan kaynaklanan sorunlari 6gretmenler nasil
goriyorlar?
e Okul ve sinif ortaminda karsilasilan toplumsal ¢catisma temelli sorunlar nelerdir?
e Ogretmenler, okul ve sinif ortaminda karsilastiklari catisma temelli sorunlari nasil
tanimliyorlar?
e Ogretmenler sorunlarin Ustesinden gelebileceklerine dair bir inang besliyorlar mi?
e Busorunlarla bas etmede 6gretmenler ne tir yollar, yontemler kullaniyorlar?
e Ogretmenler kendilerini bu sorunlarla bag etmede yeterli gériyorlar mi?
e Ogretmenlerin bu sorunlarla micadele ederken ne gibi desteklere ihtiyaclari var?
e Busorunlarla bas ederken destek alabilecekleri kurum ve kisiler var mi?
e Toplumsal barisin saglanmasi konusunda 6gretmenlerin nasil bir rolG olabilir?
e Bukonuda 6gretmenlerin nasil bir donanima ihtiyaglari var?
e Ogretmen yetistirme sistemini ve hizmet ici egitimleri 6gretmenler bu baglamda
nasil degerlendiriyorlar?
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e Toplumsal barisin saglanmasi ve hakikatlerle yizlesme konusunda 6gretmenlerin
onerileri neler?

Bu sorularin nasil olusturulduguna, alan calismasinin hangi yontem ile gerceklestirildigine,
sorulara yanit aranirken yapilan gorismelerin bulgu ve degerlendirmesine bir sonraki
bolimde yer verdik. Bu bolimde, Tirkiye’de milli egitimin insasi ve sirdirilmesi; Kirt
meselesi ve egitim iliskisi; toplumsal catisma, toplumsal baris, yizlesme ve
egitim/6gretmenler ve son olarak Turkiye'de 6gretmen yetistirme sistemi ve hizmet igi
egitim konularina deginecegiz.

Turkiye'de “milli egitim”in insasi ve surdirUlmesi

Turkiye'de egitimin millilestirilmesi, Cumhuriyetin ilani ile birlikte baslayan bir projedir.
Cesitli calismalarda da belirtildigi Uzere (Keyman, 2013; Kaplan, 1999; Ahmad, 2006; inal,
2004; Aydin, 1998; Ustel, 2004) bu proje sosyal, siyasal ve kiltirel hayati modernlestirmeyi
hedefleyen bir toplum mihendisligi ¢alismasiydi. Bu baglamda Tirkiye'de egitimin erken
Cumbhuriyet doneminden itibaren, Kemalist modernlesme projesi ¢ercevesinde
kurumsallasmaya basladigi gorilir. Egitim, modern ve yenilik¢i olma iddiasindaki devletin
mesruluk ve sureklilik saglama sirecinde, okul gibi disipliner ve otoriter nitelikteki alanlar
yoluyla bireyi toplumsal olan ile bitinlestirme arzusunun pratikteki yansimasi olarak islev
Ustlenmistir.

Modernlesme projesinin amagladigi sekilde cemaatlerin ulusal topluluklara
donustirilmesinde egitime 6nemli roller bigilmistir. Egitimin sundugu olanaklar yardimiyla,
Kemalizm'in kendi iktidar tasavvuru icinde homojenlestirdigi ve milli bir benlik olarak
somutlastirdigi toplum, belirli bigimlerde bu olgusal tahayyUl dogrultusunda hareket ve itaat
edecekti. Kemalist ideoloji pratikleri ile birlikte yeni bir ulus yaratilirken, “devletin kimligi ile
o devleti var eden yurttaslarin kimligi 6rtismeye baslamistir” (Suavi Aydin, 1998, s. 22). Bu
yeni kimlik icinde yasayan halk, Kemalist ideoloji tarafindan “ortak amaglar” etrafinda
birlesmis, bolinmez, birbirine benzer ve birbirini bitinleyen, standartlasmis bir terkip olarak
tasavvur edilmisti. Bu sUreg cercevesinde 6zellikle devlet tekelindeki kurumlar, iktidarin
islevselligini dnemli 6l¢Ude arttirmis; Kemalist ideolojinin islevsellik arayisi 6zellikle egitim
yoluyla pratige yansimistir. Sadece ¢ocuklarin, genclerin degil tm halkin topyekOn egitimi
amaglanmig, Tirk Ocaklari, Halkevleri, Millet Mektepleri, Turk Tarih Kurumu ve Tirk Dil
Kurumu devletin denetiminde (egitici, yonlendirici ve disipline edici) sdylemin yeniden
uretildigi kurumlar olarak igletilmislerdir.

Cumhuriyet'in modernist ve pozitivist orgitlenmesi ve bunun etrafinda gelistirdigi egitim
ideolojisi, hayli kusatici pek cok mekanizma ile giindelik yasamin her alaninda direnis
imkanlarint minimuma indiren bir politik yordam benimsemistir. Devlet, bagta Alfabe inkilabi
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olmak Uzere ¢esitli mekanizmalarla kendi bilgi Gretim sistemini ve hakikat rejimini
olusturmaya calismistir. Bu sistem icinde egitimin edilgenlestirici bir aygit olarak
kurumsallagsmasi, devletin resmi ideolojisi tarafindan dislanan farkli kimliklerin (Kirtler,
Aleviler, escinseller, ...) ancak farkliliklarini ortaya koymaktan imtina ettikleri sirece
kendilerine yer bulabilmelerine sebep olmustur.

Kurt meselesi ve egitim

Kirt meselesi ve egitim iliskisine farkl baglamlarda, farkl niteliksel ve niceliksel 6zelliklerle
bakan ¢ok sayida arastirma ve calisma bulunuyor. Turkiye'de egitim sisteminin tekgi,
ayrimci, milliyetgi, irkgi, militarist, cinsiyetgi, muhafazakar, seckinci ruhunu farkl agilardan,
baglamlardan, zamanlardan ve mekanlardan fotograflayan calismalarin sayisi giderek daha
da ¢ogaliyor. Bu ayrimci, tekci, muhafazakar zihniyet devlet eliyle tim kamusal ve 6zel
alanlari benzer yogunlukta bir kusatma altina aldigi igin egitim sistemini, okul, iktidar,
toplum ve birey arasindaki iliskilerden azade tutarak analiz etmenin olanakli olmadigi ya da
bu iligkiler agi ile kurulmus yapinin kendisi g6z ardi edilerek egitim alanina dair s6z
sOylemenin mUmkin olmadigi, bu calismalarin bir kisminda da vurgulaniyor. Yine de kimi
calismalarda bu iliskiselligin bilingli ya da bilingsiz olarak yok sayildigi goze carpiyor.

Cok katmanli ve karmasik bir sorun olarak Kirt meselesinin egitim sistemine yansimalari ¢ift
yonlU bir etki dogurmaktadir. Kirt meselesinin varligi egitim sisteminin Urettigi ve
orgutledigi bilgiyi etkilerken, sistemin Uretip, 6rgitledigi bu bilgi Kirt meselesinin varligini
cesitli bicimlerde beslemektedir. Yakin bir tarihe kadar kati bir inkar ve asimilasyon politikasi
ile malul olan milli egitim sistemi, Kirtlerin kendi etnik kimliklerini gizlemeden bu
mekanizma iginde var olmalarint mimkin kilmamaktaydi. Arayici (1999) bu durumu oldukga
acik bir sekilde ifade eder:

Anadilde egitim ve 6gretimden yoksun olan Kirtlerin yasadigr Dogu’daki

17 kentsel alanda ve kéylerde -6 yas ve yukarisi- nifus icinde “resmi dil”de

okur-yazarlik oraninda kent-kéy ve kadin-erkek nifuslar arasinda bijyik

farklar vardir. Bunun nedenleri arasinda okul ve 6gretmen

gereksinimlerinin karsilanmamasi, en 6nemlisi de burada yasayan

insanlarin anadilde ve 6zkiltiirde 6gretim gérmemeleri, yillardir

asimilasyoncu ve irk¢i politikalara maruz kalmalar bulunmaktadir.

Benzer sekilde Isik ve Arslan (2012), Kirt kentlerindeki yatili okullarin birer asimilasyon
kurumu olarak calistigini detayli bir sekilde tartisir. Yatil okullarin mekansal (cezaevi benzeri
kapatma) ve egitsel-dilsel (merkezi-Turkce) 6rgitlenme bicimi ve bolgesel dagilimi (2008 yili
itibari ile faaliyette olan YiBO'larin yarisindan fazlasi Kurt illerindedir), bu asimilasyon
politikasinin birer gostergesi olarak degerlendirilebilir. Yine de uzun yillara yayilmig direnis
pratiklerinin kitlesellesmesi, farkl kimlikleri inkara dayal politikanin basarili olmasinin 6niine
gecmistir. Son donemde Kirtcenin okullarda se¢meli ders olarak 6gretilmesi, devletin politik
cizgisinde olumlu bir degisiklige isaret etmektedir. Devlet artik Kurtlerin varligini kabul
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etmekle birlikte, dislamanin sona erdigini soylemek zor; Saragoglu'nun (2011) ifade ettigi
sekilde artik "taniyarak dislama" s6z konusudur. Kuskusuz bu tanima ¢ogunlukla Kirtleri
kategorik bir gruba donustirerek onlara atfedilen bir takim 6zellikleri temel aliyor; orta
sinifin Urettigi dil "¢ogunlukla asagilayici bir retorik Uzerinden ifade edildiginden buradaki
tanima sirecinin yine fiilen dislamadan bagimsiz olmasi disinilmez" (72). Saragoglu’nun
Izmir'de orta sinif kesimle yaptigi calismanin benzerini, zorunlu gég neticesinde metropollere
yerlegen Kirt kadinlari ile gergeklestiren Caglayan, Ozar ve Dogan (2011), Kurt kadinlarinin
gundelik hayatta taninarak dislanma hikayelerini aktarir. Taninmamak, fark edilmemek ve
dislanmamak icin kimliklerini saklayan, is bulabilmek icin aksanlarini degistirmeye calisan
Kirt kadinlarinin hikayeleri, toplumun Kirtlerle kurdugu sagliksiz ve asimetrik iliskiyi carpici
orneklerle ortaya koyar. Buna paralel olarak, TRT Ses ve se¢meli Kirtce dersleri gibi
uygulamalarla vicut bulan taniyarak dislama pratikleri, Kirtlerin baska dizlemlerde
ayrimciliklara maruz kalmalarinin zeminini de yaratmaktadir.

2009 yilinda, Turkiye'nin dogusu ve gineydogusunda bulunan 19 Kirt ili* ile birlikte son 10
yilin 6nemli g6¢ merkezlerinden olan Mersin ve daha 6nce go¢ almig Turkiye’nin batisindaki
5 ilde, 192 kisi ile gerceklestirilen derinlemesine gérismelerin derlendigi Tirkiye’de Kirtler ve
Toplumsal Algilar® adli kitap ¢alismalarinda Bilgic ve AkyUrek (2012) egitime iliskin
degerlendirmelere de yer verirler. Kalabalik siniflar, yetersiz sayida derslik ve 6gretmen,
6gretmen ihtiyacinin karsilanmasinda vekil 6gretmen istihdami, s6z konusu kentlerde
yapilan gorigsmelerde egitim alanina iliskin dile getirilenler problemlerdir (Bilgic ve Akyurek,
2012, s. 63). Bilgi¢ ve AkyUrek’in sinirli sayida derinlemesine gorismelere dayandirdigi bu
resim, Milli E§itim Bakanhgi'nin hazirladigi “Milli Egitim istatistikleri: Orgin Egitim 2012-
2013"” adli calismada istatistiki olarak da gorulebilir. Diger yandan, Egitim Reformu
Girisimi'nin (ERG) 2011-2012 verileriyle hazirladigi 81 ilde egitime katilim, okulu terk,
ogretmenler, derslik ve bilgisayar basina disen 6grenci, sinif tekrari gibi bircok gosterge ve
veriyi bolge ve Turkiye ortalamasiyla karsilastirmali olarak sunan il egitim gosterge kartlari
da bu konuda epeyi bilgi veriyor.

Bu kaynaklarda da ortaya konuldugu Uzere, toplumsal ¢catismadan dogan yoksunluklarin ve
yasanan ayrimciligin ¢api hayli genistir. Okul, en somut drneklerin yasandigi ayrimci
zihniyetin her gin kendini yeniden Urettigi bir alan olarak toplumsal barisin tesisi igin
verilecek micadelenin de en 6nemli mekanlarindan biri olarak degerlendirilmelidir. Raporun
bundan sonraki bolumlerinde, Turkiye'de 6gretmen yetistirme sisteminin durumu ile
okullarin ve 6gretmenlerin baris sirecinde nasil bir rol alabilecegi Uzerinde durulacak.

2 Bilgig ve Akyiirek, bu 19 kenti “Dogu ve Glineydogu Anadolu Bélgesinde Kiirt niifusun yogunluklu olarak
bulundugu iller” ve bu illeri kapsayan cografyay1 “bélge” olarak adlandirirlar. Otekilestirici ve olumsuz
¢agrisimindan dolay1 bu ¢aligmada biz “bolge” tanimlamasini kullanmamayi tercih ettik.

3 Bilgi¢ ve Akyiirek’in bu ¢aligmasinda katilmadigimiz ve problemli buldugumuz birgok nokta oldugunu belirtmek
isteriz.
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Baris icin egitim ve 6gretmenler

Toplumsal barig icin egitim son donemlerde Uzerinde ¢cok dUsinilen ve yazilan alanlardan
biridir. Konuya iliskin metinler genellikle bir talepler ve ihtiyaclar tartismasi ile insan haklari
temelinde cesitli oneriler sunmaktadir (Smith, 2006; Davies, 2010; Sancar, 2010). Egitim
alaninda gelistirilen programlar toplumsal barisin insasina dnemli katkilarda bulunma
potansiyeline sahip olmakla beraber, g6z ardi edilmemesi gereken bir nokta, karmasik,
sistematik olarak sansirlenmis, hatta kimi zaman resmi kurumlarca da carpitilmig
meselelere iliskin toplumsal hafizanin sadece sinirli bir kesimin katiiminin saglanabilecegi
bazi proje ve programlarla ele alinmasinin yeterli olmayacadidir.

Odretmenlerin ve kamusal editimin bu alandaki rolGng ele alan galismalar toplumsal barigin
tesisi icin 6nemli ve gerekli olmakla beraber yeterli degildir, diger toplumsal kurumlar ve
pratiklerle desteklenmelidir. Bu baglamda, silahli catismadan siyasi ve toplumsal ¢6zime
gecis surecinde hakikat ve adalet komisyonlari, bagimsiz medya, ¢atismadan zarar géren
kesimlerin strece katilimi, insan haklari felsefesi alaninda donanimli, bagimsiz hukukgular,
TMK veya TCK gibi muglak ve istismara acik kanunlarin tartisilarak degistirilmesi, ifade
6zgurligu konusundaki haklarin genisletilmesi ve bagimsiz, 6zqurlik¢l akademisyen ve
arastirmacilarin yetisecegi ve ¢alisacagi kosullarin saglanmasinin 6nemine dikkat cekmek
isteriz.

Ogretmen yetistirme sistemi ve hizmet ici egitimler

TUrkiye'de resmi ve 6zel kurumlarda calisan kadrolu 6gretmen sayisi 869.630'dur. Yeni
atanan, sozlesmeli calisma statisinden kadrolu ¢alisma statisine gegen, dershanelerde
gorev yapan yaklasik 70.000 ve atamasi yapilmayan yaklasik 300.000 6gretmen bu sayiya
dahil degildir. Bu haliyle baktigimizda, bir milyonu asan bir gruptan bahsediyoruz. Bu sayinin
her yil arttigini da hesaba kattigimizda s6z konusu grubun sahip oldugu potansiyelin ortaya
cikarabilecegi toplumsal donisUmin yalnizca kendisinden menkul olmadigi ve bitin bir
toplumu donustirme kapasitesine sahip oldugu ortadadir.

Bu proje kapsaminda gerceklestirilen atolye calismalarina ilk ve ortaokul dizeyinde farkli
branslarda 6gretmenlerin yani sira ¢esitli Gniversitelerin egitim fakiltelerinden 6gretmen
adaylar* da katildi. Boylece, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari arasinda deneyim aktarimi
ve paylasiminin saglanmasi ve hem calistaylarin zenginlesmesi hem de projenin etkinliginin
arttirilmasi hedeflenmisti. Ayrica 6gretmen kaynaginin niteligini barigin tesisi ve uzlasma
agisindan gézden gecirebilmek noktasinda, farkli 6gretmen yetistirme programlarinda

4 Calistaylara katilan 6gretmen adaylarinin geldikleri tiniversiteler sdyledir: Mus Alparslan Universitesi, Van
Yiiziincii Yil Universitesi, Istanbul’da Bogazici Universitesi, Maltepe Universitesi, Yildiz Universitesi ve Marmara
Universitesi.
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yetismis 6gretmenlerin egitim fakiltelerinde okumakta olan 6grencilerle bulusmasi,
6gretmen yetistirme programlarinin da tartisilmasi imkanini saglamis oldu. Her ne kadar
proje kapsaminda yurittigumuz saha ¢alismasi 6gretmen adaylarini kapsamasa da
ogretmenlerle yapilan derinlemesine gérismelerde 6gretmen yetistirme sisteminin 6zellikle
toplumsal catisma temelli problemlerle bas etme donanimi sunacak ve kiltirlerarasi bir
pedagojik formasyonu saglayacak yeterlilikte olmadigi siklikla dile getirildi. Ayrica gorisme
yapilan 6gretmenler Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 6gretmenlere sunulan hizmet igi
egitim programlarinin da yetersiz ve toplumsal baris ve uzlaginin saglanmasina ve catisma
temelli sorunlarin ¢6zimine yardimci olabilecek yetkinlikleri kazandirmaktan ¢ok uzak
oldugu yoéninde tespitlerde bulundular.®

Tirkiye'de bugin 6gretmen yetistiren kurumlar egitim fakilteleriyle birlikte fen-edebiyat
fakulteleridir. Bu fakUltelerin yapisini ele almadan 6nce 6gretmen yetistirme sisteminin
tarihine goz atalim. Ogretmen egitiminde 160 yillik kurumsal bir gelenege sahip olan
Turkiye'de ilk 6gretmen yetistiren kurum, 1848 yilinda kurulan Orta Ogretmen Okulu’dur
(Dartlmuallimin-i Rusdy) (AkyUz, 2004; Okcabol 2005). Elbette, bu okul *modern egitim
kurumu” olarak adlandirilan Bati tipi okuldur ve bu tipteki kurumlar igin 6gretmen
yetistirmistir. Bu tir okullar 6ncesi 6gretmen ihtiyaci, zamanin 6rgin egitim kurumlari
sayllabilecek medreselerden karsilaniyordu (Okgabol vd., 2003). Cumhuriyet'in kurulmasiyla
bir yandan ulusun insasi ve diger yandan yetismis insan gicu ihtiyaci ile baslatilan egitim
hamlesi icinde 6gretmenlerin ¢cok biyiuk bir 5nemi olacaktir. Yeni cumhuriyetin kurucu
ideolojisi olan Kemalizm, 6gretmenlere yeni bir nesil yaratmak gibi biyiik bir misyon yiikler®.
Bu biyuk misyonun gergeklestirilmesi icin ihtiya¢ duyulan 6gretmenleri yetistirmek Gzere
cumbhuriyet hizli adimlarla ilerler; yeni kurumlar agilir, mesleki formasyon ve uygulama
konulari ele alinir, yeni yasalar gikarilir.”

Turkiye'de 6gretmen yetistirme deneyimleri arasinda hem pedagojik yaklasim hem de
yarattigi siyasi tartismalar agidan en 6zgin 6rnek, 1940 ve 1942 tarihli iki kanun temelinde
kurulan ve sayilari 21'i bulan koy enstitileridir. Farkli Glkelerdeki koy 6gretmeni yetistirme
modelleriyle benzerlikler tasiyan koy enstitileri, Cumhuriyet tarihi agisindan sadece bir
ogretmen yetistirme projesi degil, ayni zamanda “¢ok amagh” (llgaz, 1999, s. 311) bir
calismadir. Bu kurumlar vasitasiyla Kemalist ideolojinin enstity mezunu 6gretmenlerle
birlikte kira, kdye ulasmasi ve kdyin-kirin kalkinmasi amaclanmustir. Koy enstitUleri pek ¢cok
acidan da elestirilmistir.® Ayrica, kdy enstitileri, “Glkenin bélgeler cografyasindan dogan
gereksinimlerine” (llgaz, 1999, s. 311) uygun yani, “benzerlikleri kadar ayr kosul ve

5 Alan arastirmasi boliimiinde detayli deginilecek.

6 Mustafa Kemal, 24 Agustos 1924’te Ogretmenler Birligi toplantisinda, “Yeni nesil sizin eseriniz olacaktir”, der
(aktaran, Okgabol vd., 2003).

7 Tirkiye’de 6gretmen yetistirme sistemini 6zet bicimde tarihsel agidan ele alan bir kaynak i¢in bkz. Okgabol, 2005.
8 Koy enstitiilerine yapilan elestiriler i¢in bkz. Karadmerlioglu, 1998 ve Ozsoy, 2004.
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nitelikleri” (llgaz, 1999, s. 311) ile baska bir projenin bir parcasi olarak da gorilir. Bu proje,
ulus devlet insasinda “makbul vatandas” yetistirme ve Tirklestirme projesidir
(Karadomerlioglu, 2009). Hem bir 6gretmen yetistirme sisteminin hem de tek millet, tek dil
projesinin parcasi olmasi sebebiyle kdy enstitileri bugin hala Uzerinde hararetli
tartismalarin yapildigi bir 6rnektir.

K&y enstitlleri sonrasi 6gretmen yetistirme sisteminde bircok degisiklik yapilmis, ihtiyaclar
ve doénemin siyasal toplumsal dinamikleriyle belirlenmis birbirinden farkl yollarla, 6gretmen
yetistirilmistir. Burada 6nemli bir esik, 6gretmen yetistirmenin Universite binyesine alindig
1982 yilidir; bir kanun hikmuinde kararname ile donemin 6gretmen yetistiren kurumlari
farkli isimlerle Universitelere baglanmistir. Bu gelisme aslinda o dénemde fazlasiyla tartisilan
bir konudur.®

Cok tartisilan bir baska uygulama, 1997 yilinda Dinya Bankasi ile birlikte yiUrGtilen bir proje
kapsaminda hayata gegirilen “Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme” projesidir. Dénemin
o6gretmen yetistirme sistemine kapsamli degisiklikler getiren bu modele gére yabanci diller,
bilgisayar, okul 6ncesi, beden egitimi, ilkogretim sinif 6gretmenligi ve gizel sanatlar
alaninda 6gretmenler dort yillik bir egitime tabi olacaklardir. Bu bélimleri bitiren 6gretmen
adaylari ilkdgretim okullarina atanacaktir. Ote yandan orta 6gretim alanina atanacak
ogretmenler iki yolla yetistirilecektir. Egitim fakUltesine giren 6gretmen adaylar tg buguk yil
boyunca alan derslerini fen-edebiyat fakiltelerinde aldiktan sonra, 6gretmenlik formasyon
derslerini bir buguk yil egitim fakiltelerinde gorerek yiksek lisansli 6gretmenler olarak
atanacaktir. Diger bir yontemde ise fen-edebiyat fakiltelerinden mezun olan 6grenciler,
egitim fakiltelerine girerek, belirli bir Gcret karsiliginda, yine bir buguk yilda lisans
dizeyindeki 6gretmenlik formasyon derslerini alarak yUksek lisansh 6gretmenler olarak
goreve baslayacaklardir. Tezsiz olan bu yUksek lisans programinda ve ilkogretim
programlarinda 6gretmen adaylarina "okutulacak dersler sunlardir: Ogretmenlik Meslegine
Girig; Gelisim ve Ogrenme; Ogretimde Planlama ve Degerlendirme; Ozel Ogretim
Ydntemleri I; Okul Denetimi I; Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme; Sinif Yénetimi;
Ozel Ogretim Yontemleri Il; Okul Deneyimi Il; Ogretmen Uygulamasi; Ogretmenlik
Uygulamasi Semineri; Rehberlik" (Ok¢abol ve digerleri, 2003, s. 19). Bu model
olusturulurken, Dinya Bankasi disinda herhangi bir kurumdan goris alinmamistir.

Bu modelin 6gretmen imgesinde yarattigi degisimle birlikte 6gretmenlik ve dolayisiyla
6grenme, salt teknik bir meseleye indirgenmistir. Egitim felsefesi, egitim sosyolojisi, egitim
tarihi ya da egitimde arastirma gibi 6grenmenin sosyal ve politik yantile ilgili dersler bu
modelde kendine yer bulamamistir. Bu dersler fakiltelerde ya tamamen kaldiriimis ya da
merakli 6grencilere sunulan segmeli derslere donUsturGimustir. Ogretmen artik bir egitimci
degil, bir teknisyen konumundadir. Hizmet dncesi egitimde hal béyleyken hizmet igi
egitimlerde de farkl bir durum s6z konusu degildir. Ornegin 2001-2004 yillari arasinda

9 Bu tartigmalar i¢in bkz. Okg¢abol ve vd. (2003) ve Duman (1991)
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dizenlenen hizmet ici egitimlerin %18,4'U alan bilgisine, %51,8'i mesleki bilgiye ve % 29,8'i
genel kiltire yoneliktir (M.E.B., 2006). Yine M.E.B. (2006) verilerine gore en ¢ok katilim
saglanan egitimlerin hicbiri pedagoji ya da egitimin sosyal veya politik yant ile ilgili olanlar
degildir. "Ogretmeni elegtirel yargi ve tepki verebilen profesyonelden ¢ok bir ‘teknisyen’
olarak yeniden tanimlayan" (Unal, 2005, s. 9) bu model kuskusuz 6gretmene ders icinde,
okulda ya da okul disinda karsilasacagi catismalari ¢ozmeye yonelik bir techizat
kazandirmamaktadir.

Sahin Firat (2010) bu donanimdan yoksun ve "gercek hayat ile mifredat" arasinda sikisan
ogretmenler ile ilgili carpict hikdyeler anlatarak su saptamaya yer verir: "Milliyetgi’
ogretmenler ise dersin konusu ve iceriginden bagimsiz olarak, gincel gelismelerle ilgili
tartismalari sinif ortamina tasiyabilmekte, bunu yaparken Kurtler ile ilgili olumsuz, dislayici,
asagilayici ifadeler kullanabilmektedir" (s. 49). Buna karsin "demokrat" oldugu duginilen
ogretmenler bu tur tartismalari sinif ortamina getirmekten ya tamamen kaginmakta ya da
bir tUr sizgecten gecirerek mevzuata uygun hale getirmektedir. Coskun, Derince ve Ucarlar
(2010), “teknisyen” 6gretmenlerin donanim yetersizliklerini anadili baglaminda
orneklendirir. TUrkge bilmeyen Kirt cocuklarinin okullarda yasadiklari deneyimler,
ogretmenlerin yetersizliklerini ve ayrimciligin yeniden tretilmesine sebep olmalarini
orneklendirmek agisindan ¢arpicidir: "TUrk olan hocalarin dersinde Kirtce konusamiyorduk.
Siz kUfUr mu ediyorsunuz diye azarlaniyorduk"; "Bazen (6gretmen de) cileden ¢ikiyordu,
‘anlatiyorum, anlatiyorum, anlamiyor musunuz?’ Hakikaten de anlamiyorduk®;
"Ogretmenimiz ‘niye algilariniz bu kadar zayif’ diye bizi asagilamisti”; "Bir izmirli hocamiz
vard, o sunu derdi: ‘Siz TUrkgeyi 6grenmek istemeyen insanlarsiniz... Aslinda Kirtge yoktur,
Kirtgelesmis bir Turkge vardir' (s: 44-45).

Kuskusuz, 6gretmenlerin baris sirecinin etkili aktorleri olabilmesi, sinif icindeki ¢catismalari
¢Ozebilmesi, demokratik bir sinif idaresini tim derslere ickin bir hale getirebilecek bilgiye,

araclara ve kavrayisa sahip olabilmesi icin hem mesleki egitim sirasinda hem de meslek igi

egitim programlarinda desteklenmesi cok 6nemlidir.
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Alan Arastirmasi

Toplumsal barigin insasinda 6nemli islevler Ustlenebilecek olan 6gretmenleri desteklemek
amaciyla gelistirilmis onerileri iceren bu calismamiz kapsaminda yaptigimiz gérismelerde,
ogretmenler, veliler ve egitim fakUltelerinde okuyan 6gretmen adaylari, Kirt meselesinin ve
catismanin egitim ortamina yansimalariyla ilgili deneyim ve goruslerini aktardilar. Diger
yandan 6gretmenlerin toplumsal barisin insasina daha etkin bir sekilde katkida
bulunabilmeleriigin ne tirden desteklere ihtiya¢ duyduklari konusunda kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak dnerilerini paylastilar. TUm bu gorismeler bu raporun
hazirlanmasinda hayli yol gosterici oldu.

Baris SUrecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi kapsaminda
yUrUtUlen nitel alan arastirmasi Mus, Van ve istanbul’da 6gretmenler, okul yoneticileri ve
velilerle yapilan odak grup toplantilari ve yari yapilandirilmis, yiz yize derinlemesine
goérusmelere dayaniyor. Ogretmen ve okul idarecilerini toplantilara ve gorismelere davet
ederken, tanisik olunan 6gretmenlerden baslanarak, onlarin ¢alistiklari okullardaki
meslektaslarina cagrida bulundugu ve 6rneklemde yeterli ¢esitlilige ulasabilmek amaciyla
ogretmen sendikalarinin da araciligindan yararlanilan bir yol izlendi. Mus ve Van'da, 2012 yili
Mayis ve Kasim aylarinda birer, istanbul’da ise Mart ve Nisan 2012'de iki defa olmak Uzere,
her birine 10 ila 20 6gretmenin istirak ettigi odak grup toplantilari yapildi. Bu toplantilara,
6gretmenlerin yani sira Helsinki Yurttaglar Dernegi'nden proje yiritiUcUleri, proje ortaklari
olan Bogazici Universitesi ve Mus Alparslan Universitesi'nden ve projenin destekgisi Van
YUz0nci Yil Universitesi'nden akademisyen ve arastirmacilar katildilar. Odak grup
toplantilarinda ¢calismanin amaci 6zetlendikten sonra, rahat bir sohbet ortaminda
katihmcilar Kirt meselesi ile baglantili olarak egitim ortaminda yasadiklari sorunlar, ¢6zUm
onerileri ve tespitleri hakkinda konustular. Katilimcilar serbest bir sirayla, istedikleri kadar
soz aldilar.
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istanbul’daki veli odak grup gérigsmesi Temmuz 2013'te Gog-Der aracilifiyla iletisime gegilen
11 6grenci velisiyle gerceklestirildi. Mus ve Van'da ise 2012 yilinda odak grup toplantilarina
katilan 6gretmenler vasitasiyla arastirmaya dahil olan 10 6grenci velisiyle gorisme imkani
yaratildi. Velilere Kirt meselesinin, cocuklarinin yasamina etkileri ve veli olarak okulla
iletisimlerinin niteligi hakkinda sorular soruldu ve bu baglamda sorun olarak goérdikleri
konularlailgili istek, goris ve onerilerini ifade etmeleri istendi.

Mus, Van ve Istanbul’da, 2012 Nisan ayi ile 2013 Haziran aylari arasinda 6gretmenlerle yar
yapilandiriimis bire bir gérismeler, dokuzu ayni zamanda okul midird veya yardimcisi
olmak Uzere, timu devlet okullarinda ve cogunlugu ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta
olan toplam 38 6gretmenle yUritildu. istanbul’da gérisme yapilan 6gretmenlerin Dogu ve
GUneydogu Anadolu bolgelerinden go¢ alan mahallelerde bulunan okullarda calisiyor veya
onceki yillarda calismis olmalarina dikkat edildi. Derinlemesine gorismelerin ¢ercevesini
olusturan sorular, raporun sonundaki Ek 7 (Ogretmen Gérismeleri icin Sorular), Ek 8 (MGdur
ve MUdir Yardimcilart Gorismeleri igin Sorular) ve Ek g'da (Veli Gorismeleri igin Sorular)
gorulebilir.

Katilimcilara, hassas ve ¢atismali bir konuda deneyim ve dusincelerini aktariyor olmanin
neden olabilecegi ¢ekince ve kaygilart mimkin oldugunca az hissedecekleri, kendilerini
guven iginde ve agiklkla ifade edebilecekleri kosullari saglamak icin gorisme ses kayitlarinin
ve kisisel bilgilerin GgUncu kisilerle hicbir sekilde paylasiimayacagi ve raporun
tamamlanmasindan sonra ham veri kayitlarinin imha edilecegi konusunda givence
verilmistir. Arastirma Bilgilendirme ve Onay Formu Ek 10’dadir.

Arastirmanin basinda, Turkiye'deki catisma ortaminin 6grencilerin gindelik ve okul
yasamlarina ne sekilde yansidigini daha iyi anlayabilmek i¢in 6grencilerle de gorismeler
yapilmasi planlanmisti. Ancak, 6grenci velileri, 6gretmenler ve 6grencilerin ¢ekinceleri
nedeniyle bu gorismelerin kimsede kaygi yaratmadan gerceklesmesinin zor olacagi
anlasildi. Bu nedenle, gelecekte uygun kosullarin saglanabilecegi baska bir arastirmada ele
alinabilecegi Umidiyle 6grenci gorismelerinden vazgegildi.

Bu calisma ile barisin insasi surecinde 6gretmenlerin giglendirilip desteklenmesi konusunda
onerileri, arastirmaci ve katimcilar arasinda hiyerarsik bir iliski kurulmaksizin, 6gretmenlerin
deneyim ve gorUsleri isiginda ve 6gretmenlerle birlikte gelistirmeyi hedefledik. Segilen
arastirma yontemi nedeniyle, Turkiye veya il bazinda bir temsiliyet iddiasi yoktur.
Arastirmanin sonuglari istatistiksel olarak genellenemez. Bununla birlikte, mimkin
oldugunca gesitlilik iceren aidiyet ve deneyimlere sahip, arastirmanin konusu olan meseleler
hakkinda farkli goris ve yaklasimlari olan 6gretmenlerle gorismek igin 6zen gosterdik.
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Ogretmen goérigmelerine iligkin bulgular
Otekilestirme, 6nyargilar, tektiplestirme ve egitim dili sorunu

Krt/Turk meselesi ve toplumsal catismanin okula yansimalariyla ilgili konustugumuz
ogretmenlerin en ¢ok Uzerinde durdugu ve verilen 6rneklerin yogunlastigi konular,
catismanin da etkisiyle derinlesen en temel sorunlarin 6tekilestirme, 6tekilestirdigine
givenmeme ve farkl kimlik, kiltur ve dillerin toplumda ve dolayisiyla egitim alaninda esit
temsilinin ve itibarinin saglanmamasi oldugunu gosterdi.

Ogretmenler, cocugun okulda aileden getirdigi 6zellikler, aidiyetler ve kendini ifade ettigi dil
ile kabul gérmesinin, onun 6zgiveni ve okulla kurdugu iliski bakimindan 6neminin
yadsinmasinin yarattigi zorluklardan, hatta travmalardan, kimi zaman kendi 6grencilik
deneyimlerine de deginerek bahsettiler:

“Ogretmen kigicuk bir beyinle ugrasiyor, onu sekillendiriyor. Onu ezdigin zaman,
guvenini kirdigin zaman bir muUr boyu bunun etkisini tagiyor... Buradaki Kort
cocuklar givensiz, ezik, ifade problemleri var, basarisizlar... Bazen benzetmeye
calisiyor kendisini, ama miumkin degil, benzemiyor. Her seyden énce dilimiz buna
izin vermiyor. Ayni derdi yasayan biri olarak séylGyorum... Bir cocugun beyninde,
yureginde bunlar kazil... Bugun iste ¢ok saldirganlar, soyleler béyleler deniyor.
Altinda bunlar yatiyor... Kars'ta calistigim okulda Azeri bir 6gretmen vardi. Bariz
militan bir milliyetciligi vardi. Kirt ve Turk 6grencileri ayri siralarda oturtuyordu ve
Kurt 6grencilere hig gorev vermiyordu.” (Istanbul’da, go¢ alan bir mahallede ¢alisan
Muslu bir 6gretmen)

Kirt/Tirk meselesi ve catismanin egitim alanina yansimalari Gzerine gorislerini sordugumuz
Mus'ta gorevli, kendisi de Muslu olan bir 6gretmen:

“Bence TiUrk-Kirt catismasi degil. Ben dyle gérmiyorum. Bir taraftan bakinca dyle
goruniyor belki ama esasinda devlet ile Kirtlerin catismasidir; sistemin dayatmasi
ile Kirtlerin ¢atismasidir. Benim damadim Tirk, torunumun babasi Tirk. Ben ona
KUrtce 6gretmeye calisiyorum. Kiz vermisiz kiz almisiz. Tork Kirt catismasi yoktur.
Sistemin dayatmalari sonucu dogan bir alerji, bir isyan var. Simdi ‘ben, benim’
diyor, diyor ki *hayir arkadasim sen, sen dedilsin’. Yahu arkadasim ben buyum.
Beni karsisinda goriyor mu? Goriyor ama seni sen olarak gormiyorum diyor.
BUtun catisma buradan gikiyor.” (Vurgu yayina hazirlayanlara ait)

Ayni 6gretmen, egitim hayatiyla ilgili:

“Birinci siniftan itibaren sekiz yil, Mug Korkut Yatili ilkdgretim Bélge Okulu’nda
okudum. Okula ilk gittigimde Turkge bilmiyordum. Annem Cerkes, babam Kurt.
Anliyordum, ama cevap veremiyordum. (Ceza olarak) sa¢ kesmeler, sifira vurmalar,
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hepsini yasadim... Kirtge siir yaziyordum. Tansu Ciller zamaninda baskilardan
korkup bunlari sakladim... 76'da sadece ‘Kirdim’ dedigim igin bir elime 280 sopa
yedim. Bunu da ben sayamadim, arkadaslarim saymis. Altinci sinif cocuguydum.
Adamin yizine bakamadim, hincimdan, sinirimden dudaklarimi yedim.”

(Ayni zamanda, su anda calistigi okulun midirligiuni de yapan) yine ayni 8gretmen, ¢alisma
hayatinda Turk-Kirt beraberliginden bahsederken:

"Birlikte ¢alistigimiz onlarca 6gretmen arkadasimiz Tirk. KirdU de var, Tirky de var,
baska etnik kimlikten de var. Biz hi¢bir zaman ‘sen susun, busun’ demiyoruz. Benim
nezdimde kim isini, gorevini yapiyorsa odur. Ama Batida 6yle dedil, oraya giden
arkadaslarimizin basina gelenleri biliyoruz. Maalesef Batida irkgilik diz boyu, 6zellikle
KUrtlere karsi kin ve nefret...”

KUrtlerin ders kitaplarinda ve toplumsal hayatta olumsuz 6zelliklerle bagintili olarak
anilmasinin, bazi 6grencileri kiskinlige ve suskunluga, bazilariniisyana, bazilarini da
ailesinin kimligini reddetmeye yonelttigi gézlemleniyor. istanbul’da géristigumiz
ogretmenler ve veliler, ismini degistirmek isteyen, hatta Kirtleri ve Kirtl0gu kotileyerek
kabul gormeyi uman, belki de ancak egemen kimlikle 6zdesim kurarak kendine saygi
duyabilen Kirt 6grencilerden bahsettiler:

“Bir 6grencim sinifta devamli Kurtleri kétulUyor. iste, ‘*Onlar bizim askerimizi
olduriyor, soyle kotiler, boyle kétiler... Nefret dolu ifadeler... Sonra ailesiyle
tanistim. Annesi, ‘Ben go¢gmenim, esim Kurt'tir' dedi. Dumura ugradim. Babasina da
telefonda babaannesiyle Kirtce konusurken bagiryormus, ‘Niye dili konusuyorsun,
sus, duymak istemiyorum!” diye... Kendi kendisine bu kadar disman edilen bir halk
var midir? Bu kadar beyniyle, ruhuyla oynanan? Kendisini reddediyor... Kirtlik basa
beladir; basarisizliktir, cehalettir, dislanmishktir, 6teki olmaktir... Ne kadar olumsuz
ornek varsa KirtlUkle ilgilidir... Cocuk tarihi anlamaz ama kendi halkina 6fkeyle
buyuyor.” (istanbul'da bir Kirt 6gretmen)

Mus'ta bir 6gretmen sdyle diyor:
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“Ogretmen olarak ¢cocugun kiltirine saygi duymam lazim. Yasakgi bir anlayisla
yaklasmamali. Burada ¢ocuklar kiigUk yaslardan itibaren siyasi kimlikle yetismeye
bashyor, bolgeye gelenler bunu bilmeli... Yatili okulda ¢alisiyorum, G¢ yil 6ncesine
kadar kendi arasinda Kirtce konusan 6grenciler dayakla tehdit ediliyordu. Bunu biz
degistirdik. Okulun atmosferi degisti. Cocuklar artik teneffiste Kirtce
konusabiliyor”.



istanbul’da teneffuste Kirt 6grencisi ile konugan (ciftdilli) bir 6gretmen:

“Ben 6grencimle Kirtce konusurken bir baska 6grencim kulaklarini kapatip duymak
istemedigini sdylemisti...”

Van'da gorev yapan, anadili Tirkge olan bir 6gretmen:

“Cocuklar okula geldiklerinde ilk kez Turkge ile karsilasiyorlar. Mesele su: Kirtce bir
dil. Ona hak ettigi degeri veriyor muyuz? Avrupa’da iki dil bilen 6grenciler tegvik
edilir, burada buna deger verilmiyor. Kirtge bilmiyorum, ama 6grencilerimden
6grenmeye bagladim.”

Van'da gorev yapan Kirt 6gretmenlerin ¢ogu cocugun anadiliyle okulda kabul gormemesi
sorununa degindiler:

“Sinifailk girdigimde ¢ocuklar Kirtce bildikleri halde *bilmiyoruz’ demiglerdi...”

“Ben ciftdilliyim. Cografya 6gretmeniyim. Derste ¢ocuklara bu bélgenin bitkilerinin
KUrtce isimlerini soylememek icin kendimi zor tutuyorum. Oysa soyledigimde,
ogrenci anlattigim seyi daha iyi anlyor, yiz0i giliyor”.

“Cocuk, Turkcenin ve TurklGgun kutsandigi bir ortamda kendini giderek daha
degersiz buluyor. Ben ¢ok sik olmasa da Kirtgeyi kullaniyorum dersim sirasinda,
cocuklarin gozleri parliyor ben Kirtge konusunca...”

“Anasinifinda strekli aglayan bir cocuk vardi. Ogretmeni ne yapacagini sagirmis. Bir
gun gittim, 6gretmen de ¢ocuk da agliyorlar. Cocukla Kirtce konusmaya basladim.
Zamanla sakinlesti. Her sabah bir sire gelip benimle Kirt¢e konusmak yoluyla okula
alistr...”

Van'da gorev yapan bir rehber 6gretmen:

“Ozellikle 1., 2. ve 3. siniflarda anadil meselesi cok ciddi... Evde Kirtce konusan
cocuk, okula geldiginde bir 6zgiven sorunu yasamaya bashyor. Egitim sisteminin tek
dilli olusu sorunlu. ‘Tirkce konus’ baskisi yizinden, daha sonra ¢ocuk ailesinden
kopmaya bagliyor, arafta kaliyor, kendini ifade ettigi dil alanindan ¢ikip yeni bir alana
giriyor, zorlaniyor. Cocuk Turkce konusmaya basladiktan sonra, annesiyle kopus
yastyor, ¢Unk0 ¢ocuklarin anneleri Tirkge bilmiyor.”

Mus, Van ve istanbul’da gé¢ alan bélgelerde calisan 6gretmenlerin siklikla dikkat cektigi
6nemli bir sorun, egitim dilinin anadili olmamasi nedeniyle okulda basarisiz olan ¢ok sayida
cocugun ‘zihinsel engellilik’ siphesiyle Rehberlik Aragtirma Merkezleri'ne yonlendirilmesi ve
buradaki testlerin de ¢ocugun anadilinde yapil(a)mamasi nedeniyle Kirt cocuklarin ‘zihinsel
engelli’ tanisiyla okuldan alinarak 6zel egitim merkezlerine gonderilmesidir. Bazen
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ogretmenler siniflari cok kalabalik oldugunda, cocugun sorununun esasen dil sorunu
oldugunun farkina varamayabiliyorlar. Ogretmenler ve psikolojik danismanlar, basarisizhgin
veya davranig sorununun ¢ocugun anadilinin egitim dilinden farkl olmasindan
kaynaklandigini teshis ettikleri durumlarda bile konuyla ilgili bir dizenleme, calisma ve okul
ici olanaklar mevcut olmadigindan, cocugun ‘zihinsel engelli’ olarak damgalanmasina ve
egitim hayatinin geri kalaninda ‘normal’ yasitlarindan ayri, zihinsel potansiyelinin altinda bir
egitim almasina seyirci kaliyorlar.

Okulda, ders kitaplarinda, kutlamalarda Kirtlerin adinin gegmemesi, cocugun mensubu
oldugu halkin neredeyse yok sayilmasi, cocuklar tarafindan fark ediliyor ve tepkiyle
karsilaniyor.

istanbul’da bir 6gretmen:

“Siirde Turk cocugu deniyor. Ogrenci ‘neden Turk ¢cocugu’ diye itiraz ediyor. Tim
cocuklar olmal...”

Mus'ta gorev yapan bir 6gretmen aktariyor:

“Cocuklari Canakkale'ye gotirdik, ‘Burada hayatini kaybeden Turk komutanlar
yazmislar. Kirt, Arap komutanlar nerede?’ diye soruyor ¢ocuk. Bu noktada 6gretmen
sorunun hakhlik payini gérerek davranmali...”

istanbul’da bir Kirt 6gretmen:

“Cocuklarin, Andimiz’'da neler sdylendiginin farkinda olmadigi ifade ediliyor, fakat
KUrt cocuklar ne okudugunun ¢ok farkindadir”.

Mufredati degerlendiren 6gretmenler 2004'ten sonraki mifredatin bazi olumlu yanlan
olmakla beraber, ders kitaplarinin Tirkiye'deki kiltur ¢esitliligini yeterince yansitmadigini,
ayrica asirt milliyetci ve siddeti yicelten unsurlardan hala arindirlmamis oldugunu ifade
ettiler.

istanbul’da bir sinif 6gretmeni:

“Hayat Bilgisi dersinde ‘farklliklarla ilgili farkindalik gelistirelim” hedefi var ama bazi
farkliliklar tamam, 6biri olmaz; boluclik.”
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Bir bagka 6gretmen:

“Benim dgretmen olarak hi¢ dogru bulmadigim konulari derste ¢ocuklara anlatmak
cok zor geliyor. Hele ki kurnazlikla hazirlanmig bu yeni mifredat ile sorulari sinifta
gelistirme imkani 6gretmenin elinden aliniyor, ¢cinki bitin sorular hazir geliyor.”

Siddet unsurlariiceren siirlerin okul kitaplarinda ve milli gin kutlamalarinda yer almasinin
sakincali oldugunu dile getiren istanbul’dan bir 6gretmen:

“Mifredat ve uygulamada siirle ilgili bir problem var. Her konunun ardindan
cocuklardan siir yazmalari isteniyor. Ozel ginlerde kanh-milliyetci siirler okutuluyor,
bazilari higbir degeri olmayan “coskulu” siirler... Mesela ‘Seni selamlamadan ucan
kusun yuvasini bozacagim’ dizesi... Sivil savunma ginlerinde kullanmak Uzere siirler
bile var. Siir yarismalar da milliyetgiligi korukldyor.”

Ayni sakincaya dikkat ¢eken bir baska 6gretmen:

“Anaokulundaki 6grencilerin Gzerine asker kiyafeti giydirip, ellerine oyuncak silah
verip, digmana karsi savasma temsili yapildigina tanik olmustum. Ben bunu
elestirdigimde, idareci kan donduran bir cevap vermisti: ‘Biz vatan sevgisi asiliyoruz.
Sehit olmayi da bilecek, savasmayi da bilecek.”

istanbul’da gérev yapan Kirt 6gretmenler 6zellikle istiklal Margi okunurken, catisma ve sehit
haberleri geldiginde, mifettisler siniflarini denetlerken gozlerin sipheci bir sekilde Ustlerinde
oldugunu hissettiklerini ifade ettiler:

“Tansiyonun yikseldigi, catismanin arttigi donemlerde gerek 6grencilerin, gerek
ogretmenlerin arasinda, Kirt 6gretmenlere yonelik tepki cok agir bir sekilde
hissediliyor. Mesela PKK'nin eylemlerinden dogrudan Kirt 6gretmenleri sorumlu
tutuyorlar. Ogretmenler odasinda 6zellikle catismali donemlerin ertesinde saflastirici
tartismalar yapiliyor... istiklal Marsi okunurken Kirt 6gretmenlerin katilip
katiimadigini gozlemek igin 6zellikle takip ediyorlar.”

istanbul’da gérev yapan bagka bir 6gretmen denetlemedeki ayrimciliktan tedirgin:

“Mifettislerin Kirt 6gretmenleri teftisinde ¢ok ciddi ayrimailiklar yasaniyor. Kirt
o6gretmenlerden ‘TurklGgUnU’ ispat icin daha da fazla ¢gaba gostermesi bekleniyor,
Ustelik 6gretmenler de kendilerini buna zorunlu hissediyor; Kirt bir okul midiri en
ufak bir toplantiyi bile istiklal Marsi ile agiyordu mesela... Mifettisler Kirt cocuklari
da ayni seye zorluyor, ¢cocuklara séyle sorular soruldugunu biliyorum mesela:
‘Sinifinizda Anitkabir var mi?’ Herhalde Anitkabir resminden bahsediyor, fakat bu
soru ¢ocugu zor durumda birakiyor... Bana da soyle bir soru sorulmustu: ‘Atatirk
kosesindeki fotograflar neden gincel degil?”
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Karsilikh bir givensizlik oldugunu séyleyen Muslu bir 6gretmen:

“Bu son kampanya ile okula st geldi, ben bir tane bile igmedim, korktum. ‘Devlet iyi
bir sey olsa bize vermez’ diye disindim. Sut dagitmak aslinda iyi bir fikirdi. Maddi
olarak zor kosullarda yasayan aileler igin iyi olurdu, ancak devlete karsi givensizlik,
onyargi var. Devlet bir ara ampul dagitmisti, ‘icinde kamera var, dinleme cihazi var,
vb." séylentileri yGzinden insanlar kullanmaya ¢ekindi.”

KUlturel aidiyetler ve toplumsal ¢atismayla baglantili glven sorununun, velilerin okulla
iletisimini de etkiledigini goruyoruz. Bazi 6gretmenler, bazi Kirt velilerin “Batili 6gretmenler
zaten beni ve cocugumun derdini anlamaz, bize hak vermez, kendimi dahi
anlatamayabilirim” dUsUncesiyle okulla mesafeli ve gUvensiz bir iliski icinde olduklarini, bunu
agmanin yollarini aradiklarini belirttiler. istanbul’da bir okulda psikolojik danismanlik yapan
ciftdilli bir 6gretmen, davraniglari sikayet konusu olan bir 6grencinin velisiyle gorismek
istediginde velinin her seye razi bir tutum icinde oldugunu ve pek bir sey soylemedigini,
kendisinin Kirtge konugmaya baslamasiyla velinin oglunun okulda yasadigi sorunlari
aciklikla, cekinmeden ifade etmeye bagladigini anlatti.

KUrt meselesi, sinifta bu konuda hi¢bir sorumlulugu olmayan 6grencilerin birbirlerine bakisini
da etkiliyor:

"BuyuUk catismalardan sonra Kurt 6grencilere ‘6teki’ olarak bakildigini sik sik
goriyordum fakat 6gretmen olarak her iki tarafa esit konumda olmamiz gerektigi
icin, mUdahale edemiyordum. Mesela Kirtge isimleri olan cocuklar sirf bundan dolayi
sorun yasiyorlar, Van depreminden sonra gelen 6grencilerin de cogu tutunamadi,
geri donmek zorunda kaldr.”

Tirk 6gretmenlerin Kurt 6gretmenlere gore, ornegin sinifta cocuklara Kurtge tirkd
sOyletirken, daha rahat olabildiklerini 6greniyoruz. Cinky sorusturma gegirmeleri ve
“bolUci” olarak damgalanmalari ihtimali daha az. Ayni seyleri Kirt 6gretmenler yaptiginda
ise tehdit ve kotU niyet gostergesi olarak algilanabiliyor.

Ogretmenlerin okulda farkliliklara ve catisma temelli sorunlara yaklagimi

Hem Batida, hem de Doguda gorev yapan batili 6gretmenlerden goristiklerimizden
cogunun ogrencilerine karsi “hepiniz ayni ve esitsiniz, hicbir farkiniz yok” seklinde bir
yaklasimi yeglediklerini gordik. Batida gorev yapan sinif 6gretmenlerinden bazilari, yasi
kuguk 6grencilerin farkli etnik ve kiltirel kimliklerin heniz ayirdinda olmadiklarini, bu
nedenle bir sorun yasanmadigini ve konuya 6zel bir ilgi gerekmedigini dGsinduklerini
belirttiler. Buna karsin bazen, gérismenin ileri safhalarinda, 6grencilerin sinif arkadaslarinin
koltorel farkhliklarinin bilincinde olduklarini digindiren érnekler verdiler. Ornegin, TRT Ses
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yayina girdiginde bir grup ikinci sinif 6grencisi, Kirt arkadaslar Baris'a “TRT Ses, Barig'a
beles!” diye takilmayi adet edinmigler. istanbul'da bazi okullarda “Kirt” s6zciginin kifur
yerine kullanildigina sahit olan 6gretmenler, 6grencileri kinamaktan baska bir sey
yapamadiklarini, ancak bunun toplumsal kalipyargilari, onyargilari ve 6tekilestirmeyi
asmakta yetersiz oldugunun farkinda olduklarini ifade ettiler.

Istanbul’da birkag 6gretmen, aslinda sorun da ¢atisma da olmadigini, Kirt/Turk meselesini
iktidarlarin ve boluculerin Urettigi gérisunde olduklarini, ayrica anadilinde egitim gibi
taleplerin Glkenin bitUnligUne zarar verecek, ayrilik¢i talepler oldugundan, bunlarin tartisma
konusu yapilmasinin zararl olacagini disindiklerini soylediler.

Mus ve Van'da calisan 6gretmenler Kirt 6grencilerin politik bilincinin ¢ok kicuk yaslarla
gelistigini, 6grencilerin devlet siddeti ve toplumsal siddetle erken yasta tanistiklarini ve Kirt
meselesi cogu ailenin yasaminda énemli bir yer tutmus oldugundan konuyla ilgili tartismalar
cocukluklarindan itibaren dinleyerek buyuduklerini aktardilar. Ogretmenler sinifta devletin
temsilcisi olarak algilandiklarindan, 6zellikle Doguda gorev yapan, Kirt olmayan
6gretmenlerin, 6grencilerinin glvenini kazanmakta zorlandiklarini belirttiler.

Mus ve Van'da oldugu gibi, istanbul’da da Dogu illerinden go¢ alan mahallelerde
6gretmenlerin bir sinifa ilk defa girdiklerinde 6grencilerin ilk 6grenmek istedigi seylerden
birinin, 6gretmenlerinin memleketi oldugu, buna gore 6gretmenleri kendilerine yakin veya
uzak olarak kategorize etmeye ve tutum belirlemeye egilimli olduklari séylendi.

Doguda gorev yapan batili 6gretmenler, Kirtce 6grenmeye calismalarinin 6grencilerin
guvenini kazanmalarinda etkili oldugunu, onlara sadece egemen dili, kendi dillerini
ogretmek gibi tek tarafli, cogunlugun dederlerini ve kiltGrinU dayattigi bir misyonla
gelmedikleri mesajini verdigini ve bunun olumlu sonuglari oldugunu ifade ettiler. Politik
bilinci gelismis 6grencilerin, kendi kiltirlerine yeterince saygisi oldugunu hissetmedikleri
o6gretmenleri dinlemediklerini, reddettiklerini, hatta nadiren de olsa ki¢ik bahanelerle
tehdit dahi edebildiklerini ifade ettiler.

Odretmenlere, egitim fakiltelerinde aldiklari egitimin ve sonraki hizmet ici egitimlerin
niteligi ve yeterliligi konusunda ne disundiklerini, Turkiye’nin her yerinde egitimci olarak
gorev yapmaya hazirlikli bir sekilde mezun olup olmadiklarini, 6tekilestirme ve ¢atisma
temelli sorunlarla egitim ortaminda bag etmekte yeterli donanimlari olup olmadigini
sordugumuzda, 6gretmenlerin cogu alan/brans bilgisi olarak donanimlarini yeterli
bulduklarini, ancak uygulama konusunda hizmet 6ncesi egitimlerin yetersiz oldugunu
soylediler. Ozellikle Dogu illerine atanan batili 6gretmenler, karsilasacaklar ortama onlari
hazirlayan bir donanimlari olmadigini, bazilari sudan ¢ikmig balik gibi hissettiklerini; bazilari
onyargilarini zamanla astiklarini, fakat bu arada bazi 6grencilere “yazik ettiklerini”
dusindUklerini; bazilar dogudaki halka uzaktan ve yukaridan bakmanin ne kadar hatali bir
tutum oldugunu tecribeyle 6grendiklerini; TUrkiye'nin yakin tarihi hakkinda pek ¢ok seyi
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ancak doguda gorev yapmaya bagladiktan sonra duyduklarini ve anlamaya basladiklarini
dusindUklerini belirttiler.

Mus ve Van'daki gorismelerimizde ok sik dile getirilen bir sorun, bolgeye atanan batili
6gretmenlerin, bir an 6nce geri donme gayretinde olduklari ve bu nedenle adanmiglik
duzeylerinin disUk oldugudur. Cok sik degisen ve kisa sirede atama beklediginden okulu ve
ogrencileri benimsemeyen 6gretmenlerin, 6grencilerin egitimleri ve okula karsi tutumlarinda
olumsuz etkileri oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve ailelerinin givenlik kaygisi, okulun
ve kalinan yerlerin zor kosullari, mesafelerin uzaklg, sosyal kiltirel etkinliklerin kisithhd,
yaygin olarak konusulan dili bilmeyip gorev disinda toplumsal hayatin disinda kalma gibi
problemler, 6§retmenlerde motivasyon disUkligine ve yilginliga sebep olabilmektedir.

Galismanin en Umit verici yani, goristigimuiz 6gretmenlerin hemen hepsinin kendilerini
toplumsal barisin insasinda 6nemli bir aktor olarak gorip gormedikleri sorusuna olumlu yanit
vermesi ve sorunlari agik yureklilikle tartisip, donanimlarini gelistirmeye acik olduklarini
gozlemlememizdi.

Ogretmenler bu proje ¢ercevesinde gerceklestirilen, Ek 1-6'da 6zet programlarini
gorebileceginiz birkag ginluk atdlye ¢alismalarini, sinifta zor konulari demokratik bir
ortamda tartisabilmenin yollarini bulmak; farkliliklar, dnyargilar ve kalipyargilarla ilgili
farkindalik gelistirmek ve bu meseleleri egitim ortaminda ele alabilmek; ayrica denedikleri
uygulamalari meslektaslariyla paylasip gelistirmek bakimindan ¢ok yararli buldular.

Ogretmenlerle gérismelerin bir kismini, son dénemdeki “baris ve mizakere sireci”nin
oncesinde, catismalarin yogun oldugu, siyasi tutuklamalarin arttigi ve cezaevlerindeki siyasi
tutuklularca baglatilan 61im orucunun gindemde oldugu dénemde, bir kisminiise
muzakerelerin yeniden basladigi donemde yaptik. Catismalarin barisil bir cozime
kavusabilecegi yonUndeki dmitli havanin Mus ve Van'daki gérismelerde hissedildigini ve
ogretmenlerin, bolge halkinin taleplerini ve ihtiyaglarini dikkate alan mizakere ve ¢alismalari
olumlu karsiladiklarini belitmek isteriz.

Veli gérusmelerine iligkin bulgular

Arastirmaya katilan velilerden Kirt/Tirk meselesinin okullara nasil yansidigina, bu meselenin
okulla iletisimlerini nasil etkiledigine, okullarda toplumsal ¢catisma temelli problemlerin neler
olduguna, ¢cocuklarin bu problemleri kendilerine nasil aktardiklarina, bu problemlerin
cocuklarini nasil etkiledigine, 6gretmenlerin ve idarecilerin bu sorunlar karsisinda nasil
davrandiklarina, kendilerinin gocuklarina nasil davrandiklarina iliskin géruslerini
belirtmelerini istedik. Ayrica veliler, egitim alaninda barisin tesisine iliskin &nerilerini de dile
getirdiler.
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Velilerin bir kismi net bir bicimde okulla iletisim konusunda sorunla karsilagsmadiklarini, bir
kismiise dogrudan Kirt meselesi ve Turkiye'de yasanan toplumsal ¢catismadan kaynaklanan
bazi problemler yasadiklarini belirttiler. Okulla iyi iletisimleri oldugunu ifade eden velilerden
bazilari, gérismenin ilerleyen asamalarinda kimi sorunlarla karsilastiklarindan s6z ettiler.

Cocuklarinin okulundaki idareciler ile yasadigi bir iletisim problemini aktaran Muslu bir veli,
problemin kaynagi olarak kimlik Gzerinden &tekilestirme ve ayrimcilik temelindeki bir yok
saymay!i ve buna karsi ortaya konan direnci ima ediyordu:

"BUyuk ¢ocuklarim okurken, Malatya'daydik. Gittigim veli toplantilarinda idareciler
siyasi dUsUncesini, fikrini 6ne ¢ikariyordu her defasinda. Bir-iki tartismamiz oldu.
Milliyetgilik Uzerinden vurgu yapiyorlardi. Ben toplantiya girince ‘Herkes Tirk'tir,
herkes kendini boyle hissetsin’, diyorlardi. Kendileri de Kurt'tir aslinda... Ben de,
‘Bunu kabul etmiyorum. Ben Kirt'om, ben béyleyim’ dedim. islami bir gozle
bakiyorsaniz da dyle. Sonra da bir kopukluk oldu.”

Ayni veli bu kopukluktan ¢ocuklarinin da etkilendigi dile getirdi:

“Cocuklarim da sikinti yasadilar bu konuda. Benimle 6gretmenler arasinda gecen
tartisma ¢ocuklara da yansidi.”

Ailelerin, okulla iletisimi saglayan en nemli mekanizma olan veli toplantilarina iligkin
dusince ve tutumlarinin genellikle olumsuz bir yénde oldugunu gézlemledik. Vanli bir veli,
toplantilarin aileler tarafindan nasil algilandigini séyle aktardi:

“Bizim buralarda veli toplantilari cok da verimli olmuyor. Genelde kagit Gzerinde
yapihyor. Bir de bizim buralardaki veliler, biz de dahil olmak Gzere, toplantiya
giderken ‘Para miisteniyor acaba? Okulun bir eksigi mi var? Cocugum birine mi
satagmis? Cam mi kirmis? Gevezelik mi yapmis?’ diye disiniyoruz ilk olarak.
Genellikle olumsuz algilaniyor bu toplantilar...”

Yalnizca veli ile 6gretmen ya da okul yoneticisi arasindaki iliski degil, ayni zamanda diger
velilerle olan iliski de okul iletisimi Gzerinde etkili bir faktor olarak gérismelerde ortaya gikti.
Ailelerin birbirleriyle tanisip karsilagtiklari bu toplantilarda 6zellikle istanbul’daki veliler, Kirt
meselesi baglaminda sorunlar yasadiklarini, toplantilarda dislandiklarini sdylediler. Benzer
bicimde aileler, toplantilarda Kirt velilerin dislanmalarina/disarida kalmalarina sebep olarak
dil problemini isaret ettiler.

Ayrica, yapilan gorismelerde veliile okul arasindaki iletisiminin sadece tek yonlG -okul ve
okuldaki diger aktorlerden veliye dogru- dedil, iki yonlU -veliden okula ve okuldaki diger
aktorlere dogru- belirlendigi dile getirildi. Yani, ifade edildigi bigimiyle, velinin egitim dizeyi
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ve sosyoekonomik durumu ile velinin egitime ve ¢ocuklarina iliskin tutumu okulla iletisimin
niteligini etkileyen onemli faktorler...

Yasanan toplumsal catismanin okullara nasil yansidigina iliskin veliler 6tekilestirme,
ayrimcilik, kendi kimlik, kiltir ve dillerinin yok sayilmasi ile dogrudan silahli gatismanin
yaratti§i etki Gzerinde durdular. Bu noktalari, dogrudan ¢ocuklarinin yasadigi sorunlar
cercevesinde aktaranlar oldugu gibi, kendi gozlemleriyle olusturduklari genel bir tespiti
paylasanlar da oldu. Bazen de veliler, yanitlarinda ilk olarak kendileri Gzerinden kurduklari bir
anlatiya yer verdiler. Bu anlati bazen ¢ocuklarinin okullarinda yasadigi bir gerilim oldugu gibi
bazen de kendi okul deneyimleri ya da gindelik hayatlarina, is ortamlarina iliskindi. Veliler,
catismanin yansimalarindan bahsederken, tartismalar, ayrisma ve kamplasmalar, iliskileri
sinirlamak ya da koparmak gibi noktalarin Gzerinde yogunlastilar. Ornegin, kendi 6grencilik
deneyiminden bahseden bir veli s6z konusu ¢atismanin kendisinde bir nefrete donistigini
ve bu nefretin okula karsi olumsuz bir tavri ortaya ¢ikardigini aktariyor:

"(Bu toplumsal catisma) kesinlikle okula da yansiyor. Ben kendim yasadigim icin
sOyliyorum bunu. Okula gidiyorsunuz, okuldan geliyorsunuz, evde konusuluyor:
‘Falanca akraba 30 yil ceza aldi. Dayin 8o gin iskencede kaldi.” Cok da sevdigim bir
dayimdi. Bunlari duyuyorsunuz ve igten ice devlete disman oluyorsunuz. Okula
gidince, bu bir sekilde aklinizin bir yerinde kaliyor, 6¢ almak igin 6rnegin okulda
elektrigi agik birakiyorsunuz, suyu agik birakiyorsunuz. Yani, bir sekilde disman
oluyorsunuz.”

Kendi gindelik hayatlarinda ve is ortamlarinda yasanan kamplasmanin bir benzerinin
okullarda 6grenciler arasinda yasandigini ve bunun bir sonucu olarak bir grup 6grencinin
diger bir grup 6grenciyi 6tekilestirerek asagiladigini ifade eden veliler de oldu:

“idarecilerden, 6gretmenlerden bu konulardan kaynakli bir sorun gelmedi simdiye
kadar da ¢ocuklar sdyleyebiliyor iste. Falan arkadas sdyle yapti biz korkudan bir sey
demedik falan. Mesela, Kirtleri asagilayici seyler yapabiliyorlar, séyleyebiliyorlar
arkadaslari...”

Yine, bu kamplasma bir silahli catisma sonrasinda, ¢ocugunun yasadigi olayi paylasan Muslu
bir velinin ifadesinde karsimiza gikiyor:

“En biyUk ¢ocugum besinci siniftayken 6gretmeni beni ¢cagirdi. Bir catisma sonrasi,
6lumler olmustu, askerler lmusty. Sinifta asker cocuklari da vardi. Konu agilmis ve
benim ¢ocugumun iginde oldugu bir grupla asker cocuklari arasinda bir tartisma
yasanmis, iki grup arasinda kavga ¢ikmis.”
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Ayni veli, bu gerilim sonrasinda 6gretmenin iki grubu yatistirici, arabulucu bir tavir
takindigini ifade etti.

Silahli catismalarin ¢ocuklar Uzerindeki etkisi veliler tarafindan yukaridaki 6rnekte oldugu
gibi cok fazla dile getirilen bir konuydu. Catismalarin yasandigi ginin ertesinde bu etkinin
cocuklar Uzerinde agik¢a gdzlemlenebilecegdini, cocuklarin okulda bu konulari konugsmak ve
tartismak istedigini belirten veliler de oldu. Benzer bir sekilde toplumsal gosteriler ya da
olaylarin da okul ortamina yansidigi ifade edildi. Bu yansima bazen okul boykotu gibi bir
protesto, bazen de ailelerin hem psikolojik hem fiziksel zarar gorebilecegi endisesi ile
cocuklarini okula géndermemesi bigiminde yasanabiliyor.

Veliler, 6gretmenlerin belirli kaliplasmis yargilarla ayrimci ve 6tekilestirici tutumlar
sergileyebildiklerini ve bunun daha ¢ok ¢ocuklarin kimliklerinden kaynaklandigini aktardi:

“Benim ¢ocuklarimin isimleri Kirtge. Tabi 6gretmenlerin hepsi ayni degil. Demokrat
6gretmenler de var, o isimleri sevmeyenler de var. Biraz problem yasiyor ¢cocuklar bu
ogretmenlerle.”

Okulda ¢ocuklarin maruz kaldiklari 6tekilestirme ve ayrimcilik, sadece okul sisteminden,
mufredattan, 6gretmenden kaynaklanmiyor; diger ¢cocuklarinin velileri de bu tir tutumlar
sergileyebiliyor. istanbul’da yasayan Tatvanli bir anne sdyle anlatti:

“BUyUk kizim Selma, birinci sinifta Bagcilar'da okudu. Kiz geldi bir aksam aglayarak,
‘Anne biz Kirt muyiz?’ diye sordu. Ben de ‘Evet’ dedim, 'Biz Kirt'Gz. Niye, n‘oldu?’
Tokatli bir sinif arkadasi vardi, adi Tugge, annesi 6gretmene gidip ‘Kizimi Selma’nin
yanindan kaldir, Kirt'tir o, onlar Kurt'tur.” demis. Kiz agladi vallahi. Sonra ben
gittim, ‘Hocam, siz bu veliye niye ters tepki vermediniz? Biz Kirt'Uz diye neden boyle
davraniyorsunuz cocuga? Cocuk gelmis eve aghyor’, dedim. O da bana dedi ki, ‘Veli
geldi, ben de (gocugun yerini) degistirmisim.” Yerini degistirdi inan ki...”

Yukaridaki 6rnekte oldugu gibi, 6gretmen otekilestirme ve ayrimci bir mekanizmanin
dogrudan yuriticisi olmasa bile ayrimciligin etkisinin artmasinda ve sirdirilmesinde rol
oynayabiliyor. Ayrica, yine ayrimcilia ugrayan cocugun yasayabilecegi travmayi hesaba
katmayan bu 6gretmen 6rneginde gorilebilecedi Uzere, egitimciler cogu zaman bu tir
problemlere dair bir farkindaliga ve ayrimcilikla micadeleye iliskin donanima sahip degildir.

Bazen gerek 6gretmenler gerekse diger ¢cocuklar tarafindan isletilen 6tekilestirme ve

ayrimcilik mekanizmalari, gocugun kendi kimligiyle catismasina sebep olabiliyor. istanbul'da
gerceklestirdigimiz odak grup gorismesi sirasinda Bitlisli bir anne séyle anlatti:
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“Valla, ¢cocuklar da anliyorlar, diyorlar ki: *Kirtler gelmis okula’. Oglum bana diyor:
‘Anne, boyle beyaz tilbentle gelme okula. Sakin, 6gretmen seni boyle gérmesin.
Ogretmenle dizgin Turkge konug™.

Odretmenlerin catisma temelli problemlere yaklagimi baglaminda ¢ok dikkat gekici nokta,
veliler tarafindan belirgin bicimde isaret edilen Batili/*burali” (Dogulu) ya da Tirk/Kirt ikiligi
oldu. Mus ve Van'da bu ikilik Batili/*burali” 6gretmen seklinde ifade edilirken, istanbul’da bu
TOrk/Krt 6gretmen ayrimi Uzerinden tarif edildi. Veliler bu ayrimin 6gretmen tutumunda
cok etkili oldugunu disinuyor. Ornedin Mus'tan bir veli séyle diyor:

“Altinci sinifa giden oglum biraz hiperaktif... Kirt 6gretmenler, onun hareketli
olmasindan, biraz arkadaslarina gore fazla konusmasindan rahatsiz olmazken;
digerleri (KUrt olmayan 6gretmenler) cok rahatsiz oluyor, ¢cok abartiyor. Bunu ben
oyle yorumluyorum. Tabi, ¢cocuklara yansitmiyorum. Okula gidiyorum, sadece bu
ogretmenler sikayet ediyorlar. Farki gérebiliyorsun.”

Van ve Mus'ta gorisme yaptigimiz veliler, Tirkiye’nin batisindan Van'a gelen 6gretmenlerin
KUrt cocuklarina olumsuz bakiglarinin ve mesleklerini icra etmekteki isteksiz/hevessiz
tutumlarinin 6grencileri olumsuz etkiledigini, bunun da akademik basarisizliga yol agtigini
ortaya koydular. Veliler, kendi ifadeleriyle “Batili” 6gretmenlerin ¢alistiklari bolgeye ve bélge
insanina olumsuz bakislarina, meslege adanmislik ve ¢alisma motivasyonlarindaki disiklige
deginirken, one ¢ikardiklari bir problem de bu 6gretmenlerin okullardaki gérev sirelerinin
kisahgi oldu. Diger yandan aileler, “burali” diye tanimladiklari 6gretmenlerin, cocuklarin
basarisini artirdigina inandiklarini ifade ettiler.

istanbul’da goristugimiz veliler ise TUrk ve Kirt 6gretmenler arasinda bazi farklar oldugunu
gozlemlediklerini anlattilar. Vanl bir veli:

“Gecen sene kizimin 6gretmeni Tirk'tl. Benim kiz da (13 yasinda) Kurt dilini
okumayi ¢ok istiyor, bir de sdylUyor 6gretmenine, yansitiyor. inan ki, cocuk karneyi
alinca notlarinin hepsi disik. Cocugun eksigi de yoktu. Evde, calismasi da gizeldi.
Ben gecen yil, ‘Sen bu Kirt diline bu kadar odaklandigin igin (6§retmenin) sana
disuk verebilir' demistim. Bu seneki 6gretmeni de KUrt'tl. Bu sene takdir getirdi. Bu
seneki 6gretmenin davranisi dili Gslubu disiplini, yani gorisi zaten belliydi.
Musluydu. Arada daglar kadar fark var. Kendini anlayan bir 6gretmen olunca fark
ediyor.”

Okula da yansiyan bu toplumsal ¢atisma temelli sorunlar karsisinda ailelerin yaklasimi,
cogunlukla telkin edici, korumaci ve catismayi azaltici yonde oluyor. Ayrica, veliler
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cocuklarinin televizyon, cekirdek aile disindaki farkli gérislerdeki akrabalar, sokak, mahalle
ve diger cocuklardan da olumsuz yonde etkilendigini disinUyor.

Ailelere gore, cocuklarin Kirt meselesine iligkin tavri ve politik tutumlari yaslari ilerledikge
daha da belirginlesiyor. Goristigimuz veliler arasinda ¢ocuklarinin Kirt meselesinden
etkilenip politiklesmesinden rahatsiz olduklarini dile getirenler de vardi.

Suphesiz ki, Kirt meselesinin okula ve egitim alanina en kuvvetli yansimasi, anadilde egitim
konusunda gozlemleniyor. Bu konu, gorigsmeler sirasinda velilerin de sik sik vurguladigi bir
noktaydi. Vanli bir veli, anadilde egitimin yani sira cokdillilige de vurgu yapti:

“Ben isterim tabii cocugumun ‘o dilde’ (Kirtge) egitim gérmesini... Tabii gonUl ister
bircok dilde egitim gorsun. Bir sirU avantaji var; cocuk bu sekilde bir siri donanima
sahip oluyor.”

Anadilinde egitimin mevcut olmamasinin cocuklari nasil etkiledigini sordugumuzda, anadili
Kirtce olan veliler kendi egitim deneyimleri ile cocuklarinin yasadiklarini karsilastirarak yanit
verdiler. Bu kiyaslamadan ¢ikan genel sonug, cocuklarin eskiye nazaran okullarda daha az
anadili problemi yasadigi oldu. Yine de 6zellikle Mus ve Van'da yapilan gérismelerin kent
merkezlerinde uzun siredir yerlesik aileler oldugunu belirtmekte fayda var. Vanl bir veli:

“Cocuklar okula basladiklarinda hem Kirtce hem Tirkge biliyorlardi. Onun icin
(anadille ilgili) herhangi bir sorun yasanmadi. Disaridan go¢ etmedigimiz igin...”

istanbul icin gé¢ olgusunun editimde anadili hususunda cok belirleyici olmadigi séylenebilir.
istanbul’'da yaptigimiz gérismelerde zorunlu géc ile istanbul’a yerlesmis bir veli cocuklarin
iki dili (TUrkge ve Kirtge) biliyor olmalarindan dolayi problem yasamadiklarini sdylerken, bu
sorunun koylerde yasandigini dile getirdi.

Evde Kirtge konustuklarini belirten veliler, cocuklarinin okula baslamadan 6nce televizyon
ve sokak araciligiyla Turkge 6grendiklerini, okulun ilk ginlerinde az da olsa problem
yasadiklarini ama sonrasinda 6gretmenlerin bu konuya iliskin bir sikinti aktarmadigini
soylediler.

Gorugmeler sirasinda ortaya ¢ikan 6nemli bir nokta, ¢ocuklarin okulda Tirkge ile daha gok
temas kurmaya baslamalarindan itibaren anadillerine iliskin gelistirdikleri tutum oldu.
Veliler, cocuklarin Tirkce konugsmaya yonlendirildikge anadillerinden uzaklastiklarini ve okul
disindaki ev ve sokak gibi alanlarda da Kirtge konusmayi tercih etmediklerini anlatti. Burada
istanbul ile Mug ve Van arasinda ciddi bir fark séz konusu; istanbul’daki gérismede veliler
cocuklarinin okulda bile Kirtge konusmakta israr ettigini, hatta bunun -yukarida da
alintiladigimiz sekilde- cocugun 6gretmeniyle problem yasamasina sebep oldugunu
sOylediler.
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Okul ortaminda ¢atisma temelli problemlerin ortadan kaldiriimasi icin yapilabileceklere
iliskin velilerin 6nerileri, egitim sisteminin tek etnik kimlik ve inang Gzerinden kurgulanan
yapisinin degistirilmesi ve farkl kimliklerin, etnisitelerin, dillerin ve inanclarin yer
bulabilecegdi bir yapiya kavusturulmasi Gzerine yogunlasti.

Aileler, barigin ingasinda 6gretmenlerin rolinu ¢ok 6nemli bulduklarini ifade ettiler. Ornegin,
Mus'tan bir veli sdyle diyor:

“Ogretmenlere bu konuda ¢ok gérev disuyor. Ogretmenler 6grencilerin degerlerine
saygili olmali, sadece etnik kimlik agisindan degil, inang agisindan da... Birgok Alevi
cocuk var, onlar ‘Hz. Muhammed'in Hayati’ ya da ‘Kuran’ derslerini se¢gmediklerinde
ogretmen nasil davranacak? Bu ¢ok énemli...”

Bir baska veli, ancak “objektif ve gercekten demokrat” bir 6gretmenin bu roli
gerceklestirebilecedini ifade etti. Ogretmenlerin barig sirecinde etkilerinin devlet
politikalariyla desteklendiginde daha guclU olacagi gérusinde olan veliler de vardi.

Neredeyse gorisme yaptigimiz her velinin degindigi bir konu, secmeli Kirtce dersi oldu.
Velilerin tamamina yakini Kirtgenin segmeli ders olarak verilmesinden duyduklari
memnuniyetsizligi dile getirdiler:

“Kurtge se¢meli dersten memnun olmadi insanlar. Niye anadilimizi segelim ki biz?
Allahin verdigi dil o... Benim igin yabanci dil, Tirkgedir. Ancak, TUrkg¢e benim igin
secmeli ders olabilir.”

Cocugunun se¢meli Kirtge dersini almasini istedigini, ancak isteklerinin karsilanmadigini
belirten veliler de oldu. Bazilari, bu dersin yaygin olarak agilmamasinin, bilingli bir tercih
olabilecegini disindigunu ifade etti.

Veli gorugmelerine iliskin degindigimiz bulgular ile 6gretmen gérismelerine iligkin
bulgularin, genel hatlariyla paralellik gosterdigini soyleyebiliriz. Okulun iki Gnemli bileseni
arasindaki bu paralellik, calismanin odaklandigi meseleyi asmak ve bu meselenin sebep
oldugu sorunlarin Ustesinden gelmek icin olumlu ve Umit vericidir.



Sonug yerine

Toplumsal ve bireysel farkhliklarla ilgili farkindalik ve biling gelisme asamasindayken,
o6gretmenlerin tutumlarinin cok énemli oldugu yadsinamaz. Esitligin kosulunun aynilik
olmadigi, aksine farkhliklarin taninmasi, saygi gérmesi ve topluma esit ve demokratik
katihmin saglanmasiyla esitligin hayata gegmesinin mimkin olacagi disincesi bugine
kadar egitim alaninda gereken agirliga sahip olmadi. “Hicbir farkiniz yok” yaklasimi gergekgi
degildir ve dnceki bolimdeki 6rneklerden de gordigimiz gibi aslinda kigik ¢ocuklar igin
bile inandirici degildir. Er ya da geg farkliliklarla karsilasacak cocugun kendi gibi olanlar ve
bazi yonleriyle kendinden farkli olanlarla nasil bir iliski gelistirecegi, okulda bu konularin nasil
ele alindigiyla yakindan iligkilidir.

Okulun ve 6gretmenlerin, 6grencileri evden getirdikleri 6zellikleriyle, sosyo-ekonomik,
kilturel, dilsel ve diger farkhhklariyla taniyip, kendilerini 6zgiven ve saygiyla ortaya
koyabilecekleri bir ortam yaratabilmesi 6nemlidir. Bunun igin Turkiye'de kilturel aidiyetin en
belirgin tasiyicisi olan anadili konusunda tutum ve uygulamalarin gézden gegirilmesi elzem
gorunuyor. Ayrica, mufredatin ve okuldaki egitim etkinliklerinin, TUrkiye'deki cesitlilikleri
dikkate alacak, sorunlari ve talepleri degerlendirecek sekilde gelistirilmesi icin farkli
kesimlerden veli, 6grenci ve egitimcilerin, konuyla ilgili sivil toplum kuruluslarinin ve
arastirmacilarin, akademisyenlerin de dahil edilecegdi heterojen calisma gruplari
olusturulmalidir.

Mufredattaki milliyetci 6geler gindeme geldiginde veya gincel bir politik mesele ya da
catisma vakasi tartisilirken, 6gretmenlerin 6grencileri dinlemeye ve anlamaya agik olmalari,
tartismayi kisitlayici, yasakgi, sansirci bir tutum sergilemekten kaginmalari, zor meseleler
gindeme gelirse ne yaparim korkusundan bagimsiz, givenle hareket edebilmeleri nemli bir
konudur. Catismalar ve anlasmazliklar yokmus gibi veya okul bunlardan tamamen
soyutlanmis bir alanmis gibi davranmak gergekgi degildir. Toplumsal sorunlardan kopuk bir
egitim alani, 6grencilerin hayatinda okulun ve 6gretmenlerin rolini
onemsizlegtirebilmektedir. Ogretmenlerin acik bir tartisma ortami saglayabilmeleri igin
oncelikle memuru olduklari devletin bu konuda onlara givenebilmesi gerekir.
Odretmenlerin, 6grencileri, savunduklar gorigleri temellendirmeye, karsi argimanlari iyi
anlamaya, ¢ok tarafli, analitik degerlendirmeler yapmaya tesvik etmeleri, onlari ¢atismali ve
zor toplumsal meselelere, karsit gorislerin ve yaklasimlarin dayanaklarini da dikkate alarak
demokratik, uzlasiya dayal ¢cozimler Uretebilmek yoninde giiclendirecektir.

Ogretmenler, 6zellikle catismali bélgelerde ve ¢okkUltirlG ortamlarda 6gretmenlik yapmaya
egitim fakiltesinde aldiklari egitimin onlari yeterince hazirlamadigini disinmektedirler.
Ogretmen yetistirme programlarinin Trkiye’nin ¢cokkUltrlu, cokdilli yapisini, yakin tarihini
ve guncel toplumsal meseleleri daha iyi tanimalarini ve kavramalarini saglayacak, acik bir
tartisma ortamini tesvik edecek sekilde yeniden dizenlenmesi yararl olacaktir.
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Mus ve Van'da gorev yapan batili 6gretmenler, 6grencilikleri sirasinda Kirtce dersi
Universitelerde se¢gmeli dersler arasinda yer almis olsaydi, bu dersi almanin onlar icin ok
yararli olacagini disindiklerini belirttiler. Bu imkanin bazi Universitelerde sunulmaya
baslamasini olumlu bir gelisme olarak degerlendiriyoruz. Bir dili, tastyicisi oldugu kultir ve
yaratti§i edebiyatla tanimak ve 6grenmek, iletisim sorunlarini hafifletmek yaninda,
zenginlestirici bir deneyimdir ve 6gretmenlerin TUrkiye'deki halklarin konustugu dillerden en
az birini 6grenmeye tesvik edilmesinin ¢ok yonlu olumlu sonuglari olacaktir.

Dogu ve GUneydogu illerine Batidan atanan 6gretmenlerin cogunun az tecribeli olusu ve
onemli bir b6lumUnsn en kisa zamanda bolgeden ayrilmaya calismasi, bolgedeki
ogrencilerin egitimini olumsuz etkilemektedir. Meslektaslari ve 6grenci velileri, bolgede
uzun sire kalmayacagini disinen 6gretmenlerin, meslege adanmislik ve calistiklari okul ve
ogrencilerini benimseme dizeylerinin ve motivasyonlarinin disiuk oldugunu
g6zlemlediklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve 6grenciler, tam birbirlerine uyum saglayip bir
iliski gelistirdiklerinde ¢ok defa 6gretmen baska bir yere atanmakta ve yeni bir 6gretmenle
ayni zorlu surecler tekrarlanmaktadir. Bolgedeki 6gretmenlerin sorunlarinin ¢6zilmesiigin
gerekenler yapilmali ve atanan 6gretmenlerin hig degilse birkag yil ayni okulda kalmalari igin
devlet politikalari yoluyla uygun tesvikler disiniUlmelidir. Dogu ve Guneydodgu illerinde
calisan 6gretmenlerin ortak meseleleri olabilecegdinden, tecribeli egitimcilerin, yeni
atananlara deneyimlerini aktarabilecegi, 6gretmenlerin birbirlerine danisip, dayanisabilecegi
sanal ortamlar olusturulmasi ve periyodik bolgesel 6gretmen forumlari dizenlenmesi de
sorunlarin tartisiimasi ve ¢6zimler Uretilmesi agisindan yararli olacaktir.

Ayrica bulgular ¢cercevesinde velinin okul ve 6gretmen ile olan iletisiminin, 6grencinin
akademik ve bireysel gelisimi Uzerinde son derece etkili oldugunu séylemek mimkin. Bu
iletisimi saglayan en 6nemli kanalin, veli toplantilari oldugu agik¢a gorGliyor oysa hem
6gretmenler hem de veliler, s6z konusu toplantilarin farkli nedenlerle islevsiz ve yararsiz
oldugu yonindeki goérislerini ifade ettiler. Egitim alaninda toplumsal catismanin asilmasi,
catisma temelli problemlerin ortaya ¢ikmasinin 6niine gegilmesi ve problemlerin saglikli bir
bicimde Ustesinden gelinmesinde, okulla birlikte, velinin ve ailenin de belirgin bir roli ve yeri
var. Bu sebeple, ailenin okul sireclerine daha etkin bir bicimde katilimi Uzerinde yeniden
disunUlmelidir.

Son olarak, hem veli hem 6gretmen gérismelerinden yola ¢ikarak uzlasma ve barig ikliminin
hakim oldugu donemlerde okulda toplumsal catismadan kaynaklanan problemlerin
azaldigini, gindelik yasamla birlikte sinif ve okul ortaminin da daha az gerilimli ve huzurlu
oldugunu soyleyebiliriz.
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Politika Onerileri*

I. Okul kultird, okul iklimi

Okullar, 6grenci olarak okula gelen bireylerin yiuksek yarari i¢in kurulmuslardir. Okul ortami
cok karmasik iliskileri icinde barindirir. Bunlardan en 6nemlisi siphesiz 6gretmenlerle
6grencilerin iliskisidir. Ancak okul kiltury olarak adlandirdigimiz boyut, okuldaki tim
iliskileri sekillendiren, demokratik bir egitim sUrecinin gelisecedi egitim iklimini var eden
butunsel anlayis ve zihniyeti ortaya koyar. Okul ortami hem resmi yani formal, hem resmi
olmayan yani enformal yapilari barindirir. Resmi mifredatin yani sira bir de 6rtik mifredat
vardir. Ogretmenler resmi mifredati yerine getirirken okulda gecerli kiltirel pedagojik iklim
ve anlayis cercevesinde hareket ederler. “Okul nasil bir yer?”, *Ogretmen ne yapar?” diye
sordugumuzda, resmi mifredat ve hiyerarsik olarak devlet eliyle yapilandiriimis ortami agan
sureclerle karsilasirz. Sadece 6gretmenler degil, okul yonetimi ve okuldaki diger idari ve
egitsel yapilar da mifredatin 6tesinde islevler yiklenirler. Okul, 6grencileri verili toplumsal
dizene uyum icinde sosyallestirir. Onlari disipline sokar. Mevcut egitim sisteminde, herkes
icin ayni resmi muUfredat uygulansa da 6grenciler esitsiz bir toplumsal dizenin degerlerine ve
yapisina uygun olarak mezun olurlar. Yani okul 6grencileri ayirir, toplumsal yapinin
ihtiyaclar dogrultusunda siraya dizer, onlari gesitli kriterlere (toplumsal cinsiyet, sosyal sinif,
etnisite, vb.) gore ayristirir.

* Bu béliimde dile getirdigimiz dneriler, Baris Siirecinde Bir Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi
kapsaminda dgretmenler ve okul yoneticileriyle Istanbul, Mus ve Van sehirlerinde yaptigimiz odak grup toplantilart
ve bu ii¢ sehirde 6gretmenlerle yaptigimiz derinlemesine goriigmelere, ayrica velilerle yaptigimiz goriismelere
dayanarak gelistirilmistir.
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Bir yandan egitim ve pedagoji anlayisini 6zgirlestirmek igin yapilmasi gerekenler ele
alinirken, toplumsal yapinin da 6zgUrligu ve esitligi temel alan bir donisim gecirmesi
gerekir. Yani ekonomik olarak sémuUrUye dayanmayan, sosyal ve kiltirel alanlarda esitlikgi
ve 6zqurlUkcU; 6rnegin herkesin anadilinde egitim gormesinin desteklendigi bir yeni
toplumsal yapidan bahsediyoruz.

Demokratik bir okul kiltiry yaratmak icin bazi temel calisma ve planlamalarin
gergeklestirilmesi gerekiyor. Uzun vadede sonug verebilecek olan bu ¢alismalara en kisa
zaman i¢inde baslanmasi ¢ok yararli olacaktir:

1. Ogretmenler, idareciler ve okul calisanlari, demokratik bir egitim modelini
icsellestirmelerini saglayacak bir egitim sirecinden ge¢cmelidir.

2. Bunun basarilabilmesiicin devlet kurumlari ve yereldeki tim gérevlilerin egitimin
toplumsal islevlerini kavramis, bu konuda derinlikli bir perspektif kazanmig olmalari
onemlidir; buna yonelik calismalar planlanmalidir.

3. Okulun temel bilegeni olan 6gretmenler, egitim fakiltelerindeki egitim sireci
boyunca toplumsal yapi, toplumdaki gug iligkileri, egitim-toplum iliskileri konusunda
sorgulayici bir zihni donanim kazandiktan sonra okullara atanmalidir. Okuldaki
gorevleri sUresince dizenli olarak ¢alistaylar yapilmali, egitim ve tartisma toplantilari
dizenlenmelidir.

4. Okula her cocuk farkli donanimla ve birikimle gelir; okulun pedagojik ve kiltirel
iklimine bu farkhhklari g6zeten ve onlara saygi gésteren bir anlayisin hakim olmasi
esastir. Cocuklarin anadillerinin, kilturlerinin toplumdaki cogunluktan farkli olmasi,
ciftdilliligin uygun sekilde desteklendigi durumda, cocuklar agisindan bir zenginlik ve
avantaj haline getirilebilir.

5. Katilimcr demokrasi kiltirinin i¢sellestirilebilmesi igin, okulun da katilimci
demokrasi ilkeleri cercevesinde yonetilmesi 6nemlidir. Ogretmenler, 6grenciler ve
cahisanlarin kendilerini ilgilendiren kararlara uygun sekilde katilacaklari,
dusincelerini agikca ifade edebilecekleri ve elestirileri yapici bir sekilde
degerlendirecekleri bir ortam yaratiimalidir.

6. Resmimifredat ve ders kitaplar 6zgirlukgu bir egitim zihniyeti ve esitligi esas alan,
ayrimciliklari ortadan kaldirmayi hedefleyen bir metotla yeniden dizenlenmelidir.

7. Egitim sisteminin her asamasinda cinsiyet esitliginin saglanmasi yoninde yasal
dizenlemeler yapilmalj; il, ilce, kdyler dizeyinde ve daha 6nemlisi okul dizeyinde
onlemler alinmali, calismalar planlanmalidir.

8. Okulla ¢gocugun geldigi mahalle ve aile arasinda esit ve yatay bir iliski gelistirilmelidir,
boylece okulun toplumla olan hiyerarsik iliskisinin kirilmasi mdmkin olabilir.
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9. “Okul-aile igbirligi” Kirt meselesi baglaminda 6zel bir anlam ifade etmektedir; cogu
ornekte Kurt ¢ocuklar icin okul, devleti ve egemen kilturd, aile ise kendi yuvalarini ve
6z kiltUrlerini temsil ediyor. Bazi Kirt aileler, okulu kiltirel varliklarina yonelik
asimilasyonun etkili bir araci olarak degerlendirdiginden, okul ile olabildigince az
temas etmeyi tercih ediyorlar. Oysa aile ve okul arasindaki makasin agilmasi, 6grenci
agisindan kisilik ve gercgeklik yarilmasina yol agabilmekte ve hemen her zaman
cocuklar bundan zararli glkmaktadir. Ailenin ve ¢cocugun okul hayatina aktif bicimde
katilmasi, ¢ocuklarin gelisimi, i¢ catisma ve celigkilerinin ¢6zilmesi konusunda kritik
bir Sneme sahiptir. Bunun igin temelde okul ile ailenin ve okul ile cocugun iliskisi
yeniden tanimlanmalidir.

10. Okul-aile isbirligi kapsaminda 6nemli bir imkan, “veli toplantilar” olarak adlandirilan
bulusmalardir. Cogu kez hem veliler hem de 6gretmenler tarafindan dogru bigimde
degerlendirilemeyen veli toplantilar, etkili bir iletisim araci olarak
islevlendirilmelidir.

Il. Ogretmen yetistirme ve 6gretmenlik meslegi*®

Egitim bilimleri alaninda ¢alisan akademik kadrolar, genel olarak egitim camiasi, ana-babalar
ve bu alanin diginda olan diger ilgili kesimlerin Uzerinde anlasmaya vardigi konular pek azdir.
Buna karsin 6gretmenlerin, tum egitim sureci i¢indeki kritik 6nemi konusunda tim bu
kesimler hemfikirdir. Bugin var olan sekliyle egitim ve 6grenme sireclerinin en dnemli
belirleyeni 6gretmenlerdir.

Turkiye egitim tarihi, 6gretmen yetistirme meselesinde ¢cok zengin deneyimlere sahiptir.
Cumhuriyet éncesi Osmanli imparatorlugu’nun son yillarindan buginlere kadar ¢ok cesitli
modeller denenmistir. Bunlardan bir kismi egitimsel-pedagojik agidan 6zenli ve dogru,
toplumsal gereksinimler acisindan kiymetli modellerdir. Yine de Turkiye egitim sisteminde
yeni dizenlemeler yapilirken genellikle pedagojik ve egitimsel birikim mirasi dikkate
alinmamaktadir.

1980 askeri darbesi sonrasi yapilan ve egitim sistemini hiyerarsik bir yapilanma esas alinarak
yeniden dizenleyen model, 6gretmen yetistirme alanini Universitelerde egitim fakiltelerine
devretti. Son 29 senedir 6gretmenler dort yillik Gniversite mezunu olarak goreve basliyor. En
seckin Universitelerde egitim gdériyor olsalar bile YOK tarafindan hazirlanan resmi egitim
programina gore yetisen 6gretmen adaylari, Turkiye cografyasinin ¢okdilli, cokkdlturli (her
etnik grup ve her inangtan veya inangsiz; birbirinden farkli yasam tarzlarini benimsemis)
toplum yapisinin 6zelliklerini tanima olanaklarini bulamadan mezun oluyorlar. Diger taraftan
hali hazirda ¢ok ¢esitli kaynaktan yetisen 6gretmenler de bulunuyor. Birgok donemde, ¢ok
yetersiz pedagojik formasyon kurslarinda yetismis ya da herhangi bir pedagojik formasyonu

10 Bu boliimde fikirlerinden yararlandigimiz Meral Apak ve Welat Ay’a tesekkiir ederiz.
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olmayan cesitli alanlardan Universite mezunlariyla 6gretmen eksiginin giderildigine tanik
oluyoruz.

Baris SUrecinde Bir Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi Projesi kapsaminda
yaptigimiz alan arastirmasindan elde ettigimiz verilerin de yardimiyla 6gretmen yetistirme
ve 0gretmenlik meslegdi konusunda gelistirilebilecek politika dnerilerini iki kategoriye
ayirabiliriz: Birincisi egitim bilimsel ve pedagojik boyut, ikincisi ise egitimin
demokratiklestirilmesi boyutu... Cogu kez bu iki kategori i¢ ice girmekle beraber meselenin
onemini ortaya koymak agisindan bu ayrimi yapmak gereklidir.

Egitim bilimsel ve pedagojik agidan degerlendirme ve 6neriler:

1.

50

Genel olarak kabul goren anlayisa gore 6gretmen yetistirmenin Ug sarti, alan bilgisi,
pedagojik formasyon ve genel kiltir donaniminin 6gretmen adaylarina
kazandirnlmasidir. Alan bilgisi yetersiz olan bir 6gretmen elbette disinilemez. Oysa
bugin bir¢ok 6gretmenin kendi alanina dair yeterliligi ve hakimiyeti tartisilabilir.
Ozellikle merkezden uzaklastik¢a ve “arzu edilen” sehirlerin digina ¢ikildikca Ucretli
dgretmenler okullarda gorev almaktadir. Ogretmen istihdaminda alan yeterliligi esas
olmali, bu konuda atamasi yapilmayan 6gretmen kitlesinin varligi da g6z 6nine
alinmaldir.

Egitim bilimleri, sosyal bilimler catisi altinda bulunan ¢ok disiplinli bir alandir;
egitimin felsefe, psikoloji, sosyal, ekonomik, tarihsel temelleri pedagojik formasyon
kapsaminda icerilmelidir. Pedagojik formasyon kapsaminda felsefe ve psikolojinin
Ozel bir yeri vardir, ama egitimin pedagojik boyutu tim bunlarin Gstinde insana ve
toplumsal yasama dair temel sorularin soruldugu, nasil bir toplum iginde
olacagimizin sorunsallastirildigr essiz zenginlikte bir disUnce ve praksis alanidir.
Odretmen adaylarina bu donanimin yetkin olarak kazandirilmasi cok 6nemlidir.
Tirkiye cografyasinin egitim mirasini tanimayan, egitim sosyolojisi anabilim dalinin
temellerini i¢sellestirememis bir 6gretmen olamayacag gibi egitim psikolojisini
yeterince sindirememis bir 6gretmen de olamaz. Halihazirda var olan programlar bu
perspektifle gozden gegirilmelidir. Bugun egitim fakdltelerinin zorunlu dersleri
arasinda yer almayan Egitim Sosyolojisi ve Egitim Felsefesi derslerinin, zorunlu
dersler arasina alinmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin evrensel ve yerel kiltir ve sanat donanimi agisindan temel bir
yetkinlige sahip olmasi saglanmalidir. Egitim fakilteleri mUfredatinin yeniden
dizenlenmesi yaninda, bu fakiltelerdeki 6gretim elemanlarinin da ¢ok yonli bilim
insanlari olmasi 6nemlidir.



Egitimin demokratiklestirilmesi agisindan dederlendirme ve oneriler:

1.

10.

Egitim fakUltelerinin 6gretmen yetistirme programlari, Tirkiye'nin ¢okdilli,
cokkUlturly, cok inangli, cok kimlikli yapisini taniyan ve hepsinin itibarini
gozetebilecek bir cogulcu egitim modeline gore gézden gegirilmeli, yeniden
olusturulmalidir.

Odretmen adaylar TUrkiye toplumunda var olan esitsizlik ve ayrimciliklarin egitim
sUreci ve okulla dinamik iliskisini irdeleyebilecek donanim ve sorgulayici anlayisi
kazanarak mezun olmalidir. Egitim sUrecindeki boylesi bir bilgi ve yontem destegi ile
o6gretmenlerin baris sirecinin aktorleri olmasi tesvik edilebilir ve kolaylastirlabilir.
Egitim fakUlteleri mufredati, 6gretmenlere egitimin ideolojik islevi hakkinda
dusinme firsati da yaratmalidir. Bu alanda ayrica 6gretmenlerin evrensel ve yerel
egitim literatUrind genel hatlariyla tanimasi hedeflenmelidir.

Ogretmen adaylarina, Turkiye'de bugine dedin uygulanan anadilinde egitim
yasaginin dogurdugu tahribati ve anadilinde egitimin yaratacagi imkanlari tanimalari
icin firsat ve kanal yaratilmalidir.

Egitim fakUltelerinde 6gretmen adaylarinin, toplumsal meseleleri analiz
edebilmelerine olanak saglayan 6zel programlarla yetistiriimeleri gerekir. Bu
programlarin gelistirilmesi icin farkli bolgelerde alan ¢alismalari yapilabilir. Staj
dersleri sadece okullarla sinirli kalmamali, toplumsal catismalari anlamaya, diyalog
ve ¢6zUm yollari Gretmeye donik pedagojik materyal gelistirilmeli, bu materyalleri
gelistirebilmek icin alan ¢alismalari yapilmalidir.

Odretmenlerin baris sirecinde ne tir islevler yuklenebilecegi Gzerine calisilirken,
dinyadan orneklerin; catisma sonrasi toplumlarda barisin tesisinde okulun ve
o6gretmenlerin rolinin incelenmesi yararli olacaktir.

Egitim fakUltelerinde ve pedagojik sireglerde barig dilinin hakim olabilmesini
saglayacak bir kultirel ve pedagojik iklimin yesertilmesi; 6gretmenin kendi bilgisi ve
dilini sorgulayabildigi ve bunu sinifa tagiyabilecegi yontemlerin gelistirilmesi gerekir.
Okul sadece bilginin aktarildigi bir mekan olmadigindan, 6gretmen adaylari cocugun
okula gelmeden 6nce de bir tarihi, okul disinda da bir hayati oldugunu ve her
cocugun kultirel sekillenmesinin farkli yonde olabilecegini géz 6ninde bulundurarak
hareket edecek donanima sahip olmalidir. Ogretmen, okul ile cocugun toplumsal
alani arasindaki iliskiyi analiz edebilmelidir.

Ogretmenler 6grenme, 6gretme sireclerinde cocugun kisisel hikayesini, aile
hikayelerini hesaba katan pedagojik yontemlerle donatiimalidir. Yani ¢ocuk da bilgi
Uretme sirecine dahil edilmelidir. Bu yolla, gocugun kendini ifade edebilecegi,
sosyallesebilecegi alanlar daha da zenginlesecektir.

Ogretmenlere hem bireysel hem de mesleki olarak yeterli katkiyi saglayamayan
basmakalip hizmetici egitimler yerine baris sirecine de katkida bulunmak Uzere,
okul ortaminda ayrimcilik ve diglanmaile etkin bir sekilde bas edebilmelerini
saglayacak profesyonel bilgi, beceri, materyal destegi saglanmalidir. Bu egitim
programlari, 6gretmenlerin pasif bir konumda sunumlari dinledikleri oturumlardan
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olusmamali, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi 6zgin ¢6zimlerini Urettikleri
enteraktif bir forum-atdlye ortami biciminde tasarlanmalidir. Béylesi meslek igi
egitim programlarinda yer alabilecek bazi bagliklar sunlar olabilir: Zor meseleleri
sinifta konusmak, sinif ortaminda gatisma ¢6zimd, alternatif degerlendirme
yaklagimi ve metotlari, farkli yaklagimlar temelinde ayrimcilik, demokratik sinif
idaresi...

11. Ogretmenlerin, toplumsal ¢atisma temelli problemlerle bag etmede destek
alabilecekleri mekanizmalar ve yapilar olusturulmalidir. Okul rehberlik servislerinin
ve Rehberlik Aragtirma Merkezlerinin (RAM) mevcut isleyisleri bu ¢ercevede gézden
gecirilmedir.

12. Ogretmenlerin atamalarda bazi dogu illerini kogullarin zorlugu nedeniyle 6ncelikli
olarak tercih etmedikleri ve atandiklarinda en kisa sirede tayin istedikleri
bilinmektedir. Zor bolgelerde kosullari iyilestirmek icin daha fazla kaynak ayriimali
ve 6gretmenleri buralarda gorev almaya 6zendirmek icin uygun tesvikler
dusunulmelidir. (Ek Ucret, aileleri uzakta ise ulasim giderlerinin karsilanmasi, iyi
barinma kosullari, bir sonraki atamada -ilkokul dizeyinde en az dort yil sonra- ilk
tercihe atanmada oncelik, vb.)

IIl. Anadilinde egitim™*

Anadilini 6zgurce kullanabilmek ve anadilinde egitim goérebilmek, TUrkiye topraklarinin
kadim halklarindan olan Kirtlerin, dillerini, edebiyatlarini, kiltirlerini yasatmak, Kirt
kimligiyle var olabilmek icin yillardir yasaklar ve baskilara ragmen verdikleri micadelenin en
temel ve en dogal taleplerinden biri... Evrensel alanda kabul géren ve Tirkiye'nin de taraf
oldugu cesitli uluslararasi sozlesmelerde de anadilinin egitimde kullanilmasi 6ngoriliyor ve
dil ayrimcihgi reddediliyor. Ancak TUrkiye, 6rnegin Cocuk Haklari S6zlesmesi‘nin azinliklara
ve yerli halklara mensup ¢ocuklarin haklarina iliskin 30. Maddesi ** gibi anadiliile ilgili bazi
maddelere ulusal mevzuatina atifla cekinceler koydu. Bir kiltirin, dilin, edebiyatin yasamasi
ve gelismesi, toplumda itibarinin teslim edilmesine, gindelik yasamda yer bulabilmesine ve
egitimle gelecek kusaklara aktarilabilmesine baglidir. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan
KUrtler, temel bir insani hak olan anadilinde egitim hakkinin taninmasini talep ediyorlar.

11 Hem proje hem de alan aragtirmasinda 6zellikle Kiirt meselesi baglaminda bars siirecine ve bununla ilintili
olarak Kiirtgenin egitim alaninda yer bulamamasinin yarattig1 tahribata, Kiirtge egitimin toplumsal barigin
gerceklesmesindeki olasi katkisina ve bir neslin hayatini ne derece olumlu yonde degistirebilecegine odaklandik.
Kuskusuz Tiirkiye’de bagka pek ¢ok dil konuguluyor ve bunlarin bazilariyla ilgili olarak hem anadilinde egitim talebi
hem de bu yonde akademik/kiiltiirel galismalar gok uzun zamandir siirdiiriilityor. Anadilinde egitim talebinin diger
dilleri de kapsadiginin bilincinde olarak bu rapor baglaminda konuyu Kiirtge ile sinirlandirmak zorunda kaldik.

12 Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarin var oldugu devletlerde, boyle bir azinliga mensup
olan ya da yerli halktan olan ¢ocuk, ait oldugu azinlik toplulugunun diger iyeleriyle birlikte, kendi kiiltiriinden
yararlanma, kendi dinine inanma ve uygulama ve kendi dilini kullanma hakkindan yoksun birakilamaz.
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Evinde Kurtce konusulan, anadili Kirtge olan ¢ocuklarin okula geldiklerinde kendilerini
sadece Tirkge egitim verilen bir ortamda bulmalarinin ciddi pedagojik sakincalari bulunuyor.
Okulda anadili yok sayilan, 6gretmenin soylediklerini anlamayan, anadili TUrkge olan
digerlerinden daha geg 6grenen, bazen zihinsel engelli muamelesi goren ¢ocuklar dogal
olarak okulla aidiyet iliskisi gelistirmekte, kendilerini giivenle ifade etmekte zorlaniyorlar. Bu
durumun yarattigi dezavantajlari g6z 6ninde bulunduran bazi aileler ise okul 6ncesinde
cocuklariyla 6zellikle Kirtce konusmamayi tercih ediyorlar. Oysa hem Tirkceyi hem de farkli
bir (ya da birkag) dili ayni anda 6gretmek/6grenmek ve toplumsal hayatta bir arada
kullanmak hem mimkin hem de gereklidir.

Cokdilli egitimin dinyada pek ¢ok iyi 6rnegdi bulunuyor; Tirkiye’'de de ¢okdilli egitim veren
basarili okullar var. Bu okullarin 6grencilerinin Turkge dil becerileri bakimindan en az tek dilli
okullarin 6grencileri kadar basaril olup, diger yandan cift dilde egitim gormenin gesitli
avantajlarini da yasadiklarini gézlemliyoruz. Uygun kosullar ve olanaklar saglandiginda
Tirkge-Kirtce ve bir yabanci dili de igeren ¢okdilli bir egitim modeli Tirkiye’de basarili olarak
uygulanabilir.

Anadilinde egitim hakkinin hayata gecirilmesi yoninde buginden baslanarak, 6zellikle
o6gretmen yetistirme konusunda donistiricy politikalarin uygulanmasi, pilot calismalarin
hayata gecirilmesinin yani sira, farkh dilleri, kilturleri, kimlikleri esit sayginlikta kabul eden
bir zihniyet donisUmUnUn gerceklestirilmesi icin projeler gelistirilmesi gerekiyor.

Tek dilli egitim uygulamalarindan kaynaklanan tahribatlarin giderilmesi ve ¢okdilli egitim
modellerine hazirlk calismalari igin sunlar yapilabilir:

1. Talep olan bodlgelerde ve mahallelerde, esit agirlikh ciftdilli (Turkce-Kirtce) egitim
programlari olan okullarin agilabilmesi icin 6n ¢alismalar baslatilabilir. Bu konuda
calismak Uzere, Milli Egitim Bakanligi'nin ilgili topluluklarin temsilcilerini ve
uzmanlari bir araya getirecek bir alt birim olusturmasi 6nerilmektedir.

2. Birdilin/kiltirin toplumdaki itibari o dilde verilen kiltir Grinlerinin taninmasi ve
takdir edilmesi ile de iliskilidir. Ortak edebiyat dersleri mifredatinda Kort
edebiyatindan 6rneklere (gereken yerde ceviri olarak) de yer verilmelidir.

3. Okullarin ve egitimcilerin Kirt dilini toplumda saygin bir dil olarak yasatmak igin
etkinlikler dizenlemeleri tesvik edilmelidir. Kirt Dili Guinu, Kirt yazar ve
muzisyenlerinin taninmasini saglayacak etkinlikler, vb.

4. Anadili Kirtce olan 6grencilerin bulundugu okullarda gérev yapan rehber
o6gretmenlerden en az birinin Kirt¢e bilmesi son derece yararhdir.

5. Dogu ve Gineydogu Anadolu illerine atanan 6gretmenlerin ihtiyaclarina uygun
hizmet-i¢i egitim programlari gelistirilebilmesi icin ihtiyag belirlemeye yonelik
calismalar baglatiimalidir.
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10.

11.

12.

13.

Anadili egitim dilinden farkli cocuklarin egitimi bir uzmanlik alanidir. Cokdilli egitim
modelleri tartisilirken, gecis doneminde bolgeye atanacak 6gretmenler igin egitim
fakultelerinde ilgili dersleriicerecek bir sertifika programi gelistirilebilir.

Dil sorunu nedeniyle okulda basari dizeyi disuk olan 6grencilerin sorunlarina okul igi
¢ozumler getirilmelidir. Bu 6grencilerin farkli okullara ve karsilastigimiz 6rneklerde
cok defa engelli 6grencilere yonelik 6zel egitim merkezlerine yonlendirilmeleri
sakincali ve cocuk haklarina aykindir. Ogrenim gérdukleri okulda veya her bolgede
bir okulda bu 6grenciler icin destek dersleri acilabilir. Bu siniflarin mevcudu kigik
tutulmali ve ilgili yas grubu igin zevkli olacak etkinliklerle desteklenerek dil yetkinligi
artirilmalidir.

Anadili Kirtce olan nifusun cogunlukta oldugu baziillerde Turkge okul 6ncesi
egitimin yayginlastirilmasi, cocugun Kuirtce dil gelisimini olumsuz etkileyebildigi
gerekgesiyle bazi veli ve egitimcilerce elestirilmistir. Bu alanda uygulamalara
konunun uzmanlari yaninda, bélge insaninin istek ve dncelikleri de dikkate alinarak
karar verilmelidir.

KUrtcenin egitim dili olarak kullaniimasi igin gelistirilecek politikalar yoluyla dille ilgili
ayinmciliklarin yaninda, duygusal, psikolojik, ekonomik ve toplumsal ayirimciliklarin
onlenmesinin yolu da acilmis olur. Toplumsal cinsiyet temelli ve kiz 6grencilerinin
yasadigi ayrimciliklarin 6nlenmesi de bunlar arasindadir.

Turkiye'nin ihtiyaclarina, taleplere ve ginimuize/konjonktire en uygun anadilde
egitim modelinin 6zgirce ve bilimsel yontemlerle tartismaya acilmasi igin gerekli
ortamin yaratilmasina 6zel bir 5nem verilmelidir. Anadili Kirtge olanlarin homojen
bir grup olmadigi g6z 6niine alinarak farklilik gésterebilecek ihtiyaglar dikkate
alinmalidir. Bu alanda gesitli sivil toplum 6rgutleri ve arastirmacilarin ¢alismalar
(6rnegin Serif Derince’nin Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitisi / DISA
icin gergeklestirdigi rapor ve yayinlar) yol gosterici olabilir.

Acil olarak hizmet 6ncesi ve hizmetici cokdilli 6gretmen yetistirme programlari
gelistirilmeli, 6gretmen adaylar Turkiye'nin dil ve kilturel ¢esitliligi konusunda
donanim kazandiracak bir mifredatla yetistirilmelidirler.

Cesitli dizeylerde Kurtge egitime, yurt disinda ve Kurt enstitileri gibi kurumlardan
yetismis 6gretmenlerle baslanabilir. Ayrica halihazirda gorev yapan ve Kirtge bilen
o6gretmenler, 6gretim yontemleri ve pedagojik agilardan giglendirilerek anadilinde
egitim verebilecek hale getirilebilir. Kirt illerinde 6gretmenlik yapan ancak Kirtce
bilmeyen 6gretmenler Kirtce 6grenmeleri konusunda desteklenmelidirler. Ayrica
hizmet ici egitim programlari yoluyla 6gretmenlerin dilsel ve kiltirel farkhliklara
duyarli kiinmasi da saglanmalidir.

TUm seviyelerde Kirtge ders kitaplarinin ve materyalinin olusturulmast igin
hazirliklara baglanmalidir.



14. Anadili Kirtge olmayan 6grencilerin Kirtce 6grenmeye tesvik edilmesi, farkl dillere
saygl ve itibari artiracagi gibi toplumsal barisin saglanmasina da hizmet edecektir.
Okullarda hélihazirda uygulanan Kirtce se¢meli ders programlari, bu yonde
degerlendirilebilir.

IV. Yerellik, demokrasi ve okul

KUrt meselesinin esitlik ve adaleti temel alan bir ¢c6zime kavusmasi i¢in_konuya demokratik
katimi ve cogulculugu 6ngoren bir toplumsal degisim modelini esas alarak yaklasmaliyiz.
Turkiye'de yerel yonetimlerin yetkilerinin artirilmasi, yerinden yénetimin getirecegi
olanaklar ve “riskler”, merkezden yonetimin sorunlarina odaklanan tartismalar, donem
dénem hararetlenerek uzun bir stredir devam ediyor. Yerel yonetimlerin giglendirilmesi,
merkezi iktidarin desantralizasyonu, demokratik 6zerklik veya baska Ulkelerde uygulanan
federatif modeller gibi cesitli temalar etrafinda gerceklesen bu tartismalari demokrasinin iki
unsuru olan ¢ogulculuk ve katilimcilik ilkeleri temelinde irdelemek yararli olur. Kirt
meselesinin demokratik ve bariggi ¢6zUmU yolunda gelistirilen onerileri, kati, merkeziyetgi,
hiyerarsik devlet yapisinin demokratik bir yapiya donismesi ve Tirkiye icin bir firsat olarak
degerlendirmek mumkin... Ustelik merkezi iktidarin desantralizasyonu noktasinda pek ¢ok
uUlke 6rneg@i onumuizde durmaktadir.

Demokrasinin toplumsallasmasi ve barisma, toplumu olusturan tim insanlarin farkhliklari ile
taninmasi, saygi gormesi, hayatin her alaninda 6zgirce yer almasi ve siyasete yerelden
katiimasi ile muomkin... Oz yénetimin ve yerelligin baris sirecinin en nemli boyutlarindan
biri oldugu aciktir. Kirt meselesinin ¢6zimini de iceren bitinsel bir degisim sirecinde,
yerellesme ve 6zerklik toplumsal sorunlarla daha dogrudan ve etkili bicimde ugrasiimasini da
kolaylastirabilir. Gerek egitim alaninin demokratiklestirilmesi gerekse toplumsal cinsiyet,
ekoloji veya sosyal ve ekonomik ayrimciliklarla micadele gibi alanlarda yerinden yonetim
mekanizmalari pek ¢ok firsat sunacaktir. Diger yandan, farkli etnik, kiltirel, dinsel gruplarin
esit olarak temsiliyeti de yerellesme ile hayata gecirilebilir. Bu alanda etkili anayasal
dizenlemeler yapilmasi 6nemli gériniyor. Catisma sonrasi demokratik bir toplumun
insasinda, yeni bir anayasanin gerekliligi ¢esitli toplumsal kesimler tarafindan da dile
getiriliyor. Bu noktada, TBMM binyesinde kurulan Anayasa Uzlasma Komisyonu
calismalarinin nasil sonuglanacadi kritik bir Snem tasimaktadir.

Bu calisma kapsaminda goristigimuiz 6gretmenler, okul idarecileri ve velilerin bUyuk
cogunlugu Kirt meselesinin bir demokrasi sorunu oldugunu israrla dile getirdiler, kimlik,
kultirel haklar ve anadilinde egitim taleplerinin, Kirtlerin esit yurttaslar olarak kendilerini
gergeklestirmeleri icin Sneminden soz ettiler. Catisma sonrasi demokratik bir toplumun
kurulmasi sirecinde genel olarak egitim sisteminin, 6zel olarak da okul ve 6gretmenlerin
merkezi bir rolu vardir. Ogretmenlerin, 6zellikle catisma bélgelerinde ve ¢atisma kaynakli
zorunlu gog alan bolgelerde ¢alisan 6gretmenlerin deneyimleri, ihtiyaglari ve taleplerine
kulak vermek ¢ok 6gretici olacaktir.
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Yerellesme, demokrasi ve egitim alaniyla ilgili 5nemli noktalari séyle maddelestirebiliriz:

56

Merkezi, tekgi bir yonetim bigiminden 6zyonetimci bir yapiya yonelme, beraberinde
cokkultirly, cokdilli bir toplumsal yapinin dikkate alinmasini 6ngorir. Anadilinde
egitim hakki temel bir haktir. Uluslararasi s6zlesmelerle garanti altina alinmistir.
Devlet bu hakki acil olarak tanimali, anayasal givenceye kavusturmali ve bu hakkin
bugine kadar taninmamasindan dogan tim olumsuzluklar konusunda ¢alismalar
yapmalidir. Birden fazla resmi dili olan pek ¢ok tlke vardir. Kimi Glkelerde tek resmi
dil olmasina ragmen Ulkede yasayan etnik gruplar kendi dillerinde egitim
gormektedir. Turkiye'de de toplumsal barisin kurulabilmesi icin yok sayici
yaklasimlarin hakim oldugu politikalar terk edilip farkli kimliklerin, kilturlerin
taninmasi gerekir. Farkh kimlikleri tanimanin 6nemli bir alani, egitim sistemi ve
okullardir.

Anadilde egitimi teknik bir mesele olarak algilamak yeterli degildir, cokdilli ve
cokkultirlu yeni bir toplum tahayyUlinU de beraberinde getirmesi beklenir. Bu
yUzden, mifredata haftada iki saatlik se¢gmeli Kirtce veya diger ana dillerinin
yerlestirilmesi yuzeysel bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Boylesi bir
yaklasimla gelistirilen ¢6zUmler toplumsal barisa gidisi geciktirmektedir. Anadilinde
egitim hakkinin tUm talep sahiplerine saglanmasi temel ilkesi esas alinmalidir.
Anadilinin okullarda egitim dili olarak kullanilmasi ve ¢okdilli bir egitimin hayata
gecirilmesi noktasinda yerellesmenin ve 6zyonetimin olanaklari degerlendirilmelidir.

Anadilinde egitim hakkinin hayata gecirilmesi noktasinda goz 6ninde tutulmasi
gereken bir durum da Kirt cocuklarinin heterojen yapisidir. Cocuklarin anadillerini ve
TUrkgeyi ne derece bildikleri ve kullanabildikleri, onlara sunulan egitim modellerinin
hazirlanmasinda 6nemli bir etkendir. Bu durum da yerellesmenin 6nemini
gostermektedir.

Okullarin yasadigi sorunlardan biri, okulla mahallenin ve evin iliskisinin son derece
otoriter ve hiyerarsik bir dizlemde kurgulanmasi ve anne-baba ve ¢ocukla iliskisi
olan diger insanlarin okula yaklagmakta zorlanmalaridir. idari olarak yerellesme bu
iliskiyi olumlu yonde dizenler, birokrasiyi azaltir. Yerellesme ve 6zyonetim, egitimin
demokratiklesmesinde rol oynayabilir, halkin okullarla iliskisinin otoriter olmayan bir
sekilde ve yabancilasmadan kurulmasinin yolunu agabilir.

Okullarin yasadigi bircok sorun, yerel dizlemde ¢ozulebilir. Yerelin 6zelliklerini
kavrayan, ¢ocuklari ve aileleri tanimanin kritik Gnemini i¢sellestiren bir okulda
pedagojik surecler ¢cok daha anlamli ve olumlu isleyecektir.

Bugin yasanan pek ¢ok egitim sorunu, okullarin genel olarak toplumdan ve 6zel
olarak aileden kopuk olmasiyla iliskilidir. Yerellik ve 6zyonetim, halkin kendisini
yonetme hakkini esas aldigindan, mahalle meclisleri ve diger yerel yonetim aglari



yoluyla toplumun okuldan kopuklugu 6nlenebilir. Demokratik okul, sadece okulun
icindekileri degil, disindakileri de dikkate alir.

Kadinlarin egitim sisteminden diglanmasinin bir nedeni okullarin kiz ¢ocuklari igin
daha zor ulasilir yerler olmasi, ekonomik ve sosyal nedenlerden dolayi kimi zaman
okulda tutunamamalaridir. Yerellesme genel olarak kadinlarin toplumsal yasamda
yer almalarini kolaylastirir. Yerellesmenin sundugu 6zyonetim imkanlari, kadinlarin
egitim sistemine girmeleri ve sistemde tutunmalari icin yeni olanaklar hazirlar.
Burada yerelde ve merkezi devlet icinde egitimin her kademesinde ve istihdamda
kadin kotasi uygulamasinin 6nemini de belirtmek gerekir.

Egitim alaninin her dizeyinde yasanan ayrimcilik, toplumsal ve ekonomik
ayrimciligin nedeni olabilmektedir. S6z konusu ayrimciliklari yasayan tum ¢ocuklar
icin maddi, fiziksel olanaklar ve pedagojik siregler bakimindan en yetkin egitim
yasamini sunmak icin yerelde yasanan egitim deneyiminden hareket eden, yerelin
ozelliklerine gore ¢ozim Uretebilecek bir 6zerklik ve demokrasi tecribesi basaril
olabilir.

d
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EK 1

“Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
Seminer ve Atolye Programi
21-23 Eyliil 2012, Mus Alparslan Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi

21 Eylil 2012, Cuma

09.30 - 10.00 Acilis, proje tanitimi, program hakkinda bilgilendirme, tanisma...

10.00 — 11.00 Durum tespiti

Katilimcilarin gruplara boélinerek, toplumsal catismanin sinif ve okul ortamina yansimasi
Uzerine tartismalari...

11.00-11.15 Ara

11.15 - 12.30 Durum tespiti (iki grubun bir araya gelmesi ve sunumlar)

12.30 - 13.30 Ogle yemegi

13.30 — 15.00 Ayrimcilik: Krizler — ¢éziimler [Mutlu Oztiirk — Tarih 6gretmeni, insan haklari
egitmeni]

15.00 - 15.15 Ara

15.15 — 16.30 Ayrimcilik: Krizler — ¢éziimler / devam [Mutlu Oztiirk]

16.30 — 17.00 Belgesel film gosterimi (Oteki Kasaba) ve sohbet

22 Eylal 2012, Cumartesi

09.30 - 11.00 Egitim ortaminin sorgulanmasi ve 6gretmen... [Fatma Gok — Bogazigi
Universitesi Egitim Fakdltesi]

11.00-11.15 Ara

11.15 — 12.30 Sinifi ydnetmek [Sebahat Sahin — Sakarya Universitesi Egitim Fakdiltesi]
12.30 - 13.30 Ogle yemegi

13.30 — 15.00 “Zor meseleleri” sinifta konusmak... [Mutlu Oztiirk]

15.00-15.15 Ara

15.15 —17.15 Okul ortaminda ¢atisma ¢éziimi [Meral Apak — Bogazici Universitesi Egitim
Fakultesi]

23 Eylal 2012, Pazar

09.30 - 11.00 Catismali ortamlarda egitim ve barisin insasi: Uluslararasi tecriibeler... [Mario
Novelli —ingiltere, Sussex Universitesi Uluslararasi Egitim Merkezi]

11.00-11.15 Ara

11.15 - 12.30 Egitim ortaminda elestirel diisiinme [Dilek Cankaya — Bogazici Universitesi
Egitim Fakdltesi]

12.30 — 13.30 Ogle yemegi

13.30 — 15.00 Degerlendirme ve kapanis
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EK 2

“Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
Seminer ve Atolye Programi
16 - 18 Kasim 2012, Van Cinar Koleji

16 Kasim 2012, Cuma

13.30 — 14.00 Aclhs, proje tanitimi, program hakkinda bilgilendirme, tanisma...

14.00 — 15.00 Durum tespiti

Katihmcilarin, toplumsal catismanin sinif ve okul ortamina yansimasi {izerine tartismalari...
15.00 - 15.15 Ara

15.15 — 18.00 “Zor meseleleri” sinifta konusmak... [Mutlu Oztiirk — Tarih 6gretmeni, insan
haklari egitmeni]

17 Kasim 2012, Cumartesi

10.00 — 11.45 Bavulumda ne var?: Egitim ortamini zenginlestirecek bir unsur olarak go¢
[Soner Simsek ve Welat Ay — Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi]

11.45-12.00 Ara

12.00 — 13.30 Ayrimcilik: Krizler — ¢dziimler [Mutlu Oztiirk]

13.30 — 14.30 Ogle yemegi

14.30 — 15.30 Okul ortaminda ¢atisma ¢6ziimii [Meral Apak — Bogazici Universitesi Egitim
Fakiltesi]

15.30-15.45 Ara

15.45 — 17.30 Okul ortaminda ¢atisma ¢6ziimi - devam

18 Kasim 2012, Pazar

10.30 — 11.45 Ogretmenler ve égrenciler icin afet sonrasi psikososyal destek [Oznur Acicbe
— Maltepe Universitesi Psikoloji B6Iim(i]

11.45-12.00 Ara

12.00 — 13.30 Catismali ortamlarda egitim ve barisin insasi: Uluslararasi tecribeler... [Nese
Yasin — Kibris Universitesi Tiirkoloji B&limii]

13.30 — 14.30 Ogle yemegi

14.30 — 16.00 Degerlendirme ve kapanis
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EK3

“Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
Seminer ve Atolye Programi
21 - 23 Aralik 2012, Génen Otel — Taksim, istanbul

21 Aralik 2012, Cuma

13.30 — 14.00 Acllis, proje tanitimi, program hakkinda bilgilendirme, tanisma...

14.00 — 15.00 Durum tespiti

Toplumsal catismanin sinif ve okul ortamina yansimalari ve ¢6ziime dair yaklasimlar tizerine
tartismalar...

15.00 - 15.15 Ara

15.15 - 17.15 Ayrimcilik: Krizler — ¢6ziimler [Mutlu Oztiirk — Tarih 6gretmeni, insan haklari
egitmeni]

17.15 — 18.00 Belgesel film gosterimi (Oteki Kasaba) ve sohbet

22 Aralik 2012, Cumartesi

10.00 — 11.45 Bavulumda ne var? Egitim ortamini zenginlestirecek bir unsur olarak gog
[Soner Simsek ve Welat Ay — Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi]

11.45-12.00 Ara

12.00 - 13.30 “Zor meseleleri” sinifta konusmak... [Mutlu Oztiirk]

13.30 — 14.30 Ogle yemegi

14.30 — 15.30 Okul ortaminda ¢atisma ¢éziimii [Meral Apak — Bogazici Universitesi Egitim
Fakultesi]

15.30—-15.45 Ara

15.45 — 17.30 Okul ortaminda ¢atisma ¢6zimi - devam

17.30 — 18.00 Ogretmen-veli kiskacinda 6grenci [Abdullah Kiran, Mus Alparslan Universitesi
Kamu Yonetimi Bolim]

23 Aralk 2012, Pazar

11.00 — 12.30 Catismali ortamlarda egitim ve barisin insasi: Uluslararasi tecriibeler... [Lucy
Nusseibeh — Kudiis Universitesi Modern Medya Enstitiisii]

12.30-12.45 Ara

12.45 — 14.00 Egitimde neyi 6lcliyoruz, nasil 8lgiiyoruz? [Cem Kirazoglu, Aydin Universitesi
Rehberlik ve Psikolojik Danismanhk Bolimii]

14.00 — 15.00 Ogle yemegi

15.00 — 16.30 Degerlendirme ve kapanis
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EK4

“Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
izleme ve Atdlye Programi
30 - 31 Mart 2013, Mus Alparslan Universitesi

30 Mart 2013, Cumartesi

10.00-11.15 Acilis konusmasi ve projenin alan arastirmasina dair bulgularin aktariimasi...
11.15-11.30 Ara

11.30-13.00 Bavulumda ne var?: Egitim ortamini zenginlestirecek bir unsur olarak gog...
[Soner Simsek, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi]

13.00-14.00 Ogle yemegi

14.00 - 15.00 Ovyun vakti! Okul ortaminda farkindalik etkinlikleri...

15.00 - 16.30 Sinif ici pratikler - grup calismasi; Ayrimcilikla miicadele, barisin tesisi ya da
demokratik bir sinif idaresini saglamak icin okulda neler yapiyoruz? [Moderasyon: Meral
Apak, Bogazici Universitesi Egitim Fakdiltesi]

16.30-16.45 Ara

16.45—-18.00 Sinifigi pratikler - grup ¢alismasi - devam

31 Mart 2013, Pazar

10.30—-12.00 Psikolojik, politik, sosyal, pedagojik agidan ¢ocuk ve ¢atisma... [Serdar
Degirmencioglu, Cumhuriyet Universitesi Psikoloji B&limii]

12.00-12.15 Ara

12.15-14.00 Sinifici pratikler (Grup sunumlari)

14.00-15.00 Ogle yemegi

15.00 - 15.30 Sinif ici pratikler (Grup sunumlari)

15.30-15.45 Ara

15.45-16.30 Degerlendirme ve kapanis
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EK5

“Baris Siirecinde Bir Aktor Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
izleme ve Atdlye Programi
4 -5 Mayis 2013, Elit World Van Otel

4 Mayis 2013, Cumartesi

10.30-11.30 Agihs konusmasi ve projenin alan arastirmasina dair bulgularin aktariimasi...
[Soner Simsek ve Banu Can, Bogazici Universitesi Egitim Fakdiltesi]

11.30-11.45 Ara

11.45-13.30 Dilsel ve kilttirel farkhhklar agisindan 6gretmen yetistirme [Serif Derince,
Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Dernegi / DiSA]

13.30-14.30 Ogle yemegi

14.30-16.15 Oyun vakti! Okul ortaminda farkindalik etkinlikleri... [Mutlu Oztiirk, insan
haklari egitmeni]

16.15-16.30 Ara

16.30—-18.00 Sinif ici pratikler - grup calismasi; Ayrimcilikla miicadele, barisin tesisi ya da
demokratik bir sinif idaresini saglamak icin okulda neler yapiyoruz? [Moderasyon: Meral
Apak, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi]

5 Mayis 2013, Pazar

10.30-12.30 Sinif igi pratikler - grup galismasi; Ayrimcilikla miicadele, barisin tesisi ya da
demokratik bir sinif idaresini saglamak icin okulda neler yapiyoruz? ...devam [Moderasyon:
Meral Apak]

12.30-12.45 Ara

12.45-14.00 Oyun vakti! Okul ortaminda farkindalik etkinlikleri... [Meral Apak]
14.00-15.00 Ogle yemegi

15.00 - 16.00 Oyun vakti! Okul ortaminda farkindalik etkinlikleri... [Mutlu Oztiirk]
16.00—-16.15 Ara

16.15-16.45 Degerlendirme ve kapanis
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EK6

“Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi”
Atdolye ve Panel Programi
8 - 9 Haziran 2013, Bogazigi Universitesi Garanti Kiiltiir Merkezi

8 Haziran 2013, Cumartesi
10.15-10.30 Aclhs
10.30 — 12.00 Sinifta insan haklari egitimi pratikleri [Mutlu Oztiirk, insan haklari egitmeni]
12.00-12.15 Ara
12.15 — 13.30 Sinifta insan haklari egitimi pratikleri, devam...
13.30 — 14.30 Ogle yemegi
14.30 — 15.45 Belgesel gosterimi / Bika Barané
15.45 -16.00 Ara
16.00 — 18.30 Panel

Zor bolgelerde 6gretmenlik: Arastirma raporuna iliskin bulgularin aktarilmasi - Banu
Can ve Soner Simsek, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi

Anadilde egitim, nereden baslamali?: Dil egitimi modelleri ve llke 6rnekleri - Serif
Derince, Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Dernegi

Catisma sonrasi toplumlarda barisin tesisi icin 6gretmenlerin egitimi - Dog. Dr.
Kenan Cayir, istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Caligsmalari Birimi

Moderatér: Fatma Gk, Bogazici Universitesi Egitim Fakdiltesi

9 Haziran 2013, Pazar

10.15 — 11.45 Sinif ici pratikler - grup ¢alismasi; Ayrimcilikla miicadele, barisin tesisi ya da
demokratik bir sinif idaresini saglamak icin okulda neler yapiyoruz? [Moderasyon: Meral
Apak, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi]

11.45-12.00 Ara

12.00 — 13.30 Oyun vakti! Sinif ici farkindalik etkinlikleri [Meral Apak, Bogazici Universitesi
Egitim Fakultesi]

13.30 — 14.30 Ogle yemegi

14.30 — 16.30 Sinif ici pratikler / grup ¢alismalari sunumlari

16.30—17.30 Degerlendirme
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EK7

Ogretmen Gériismeleri igin Sorular

Mesleki Ozge¢mis ve Deneyim
1) Bransiniz?
2) Hangi okuldan mezunsunuz?
3) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
4) Nerelerde 6gretmenlik yaptiniz?
5) Su an hangi okulda ¢alisiyorsunuz?
6) Kag yildir bu okuldasiniz?
7) Sendikal faaliyetleriniz?

Kisisel Ozgecmis
8) Nerelisiniz (aile)?
9) Nerede dogup, buayudiniz?
10) Etnik kimlik/aidiyet?
11) Anadiliniz?
12) Konustugunuz diger diller?

Kiirt-Turk catismasi (Catisma kavraminin sadece fiziksel siddeti kapsamadigi, anlasmaziik
konusu olan tiim meseleleri icerecek bir anlamda kullanildigi agiklanir)
13) Turkiye’de Kurt/Tirk meselesiyle baglantili olarak yasanan ¢atisma ortamini nasil
goriyorsunuz?

Catismanin Hayata ve Egitim Ortamina Yansimalari ve C6ziim Onerileri

14) Sizin hayatiniza bu ¢atisma yansiyor mu? Nasil yansiyor?

15) Kurt/Turk meselesi ve bununla baglantili konular okula, egitim ortamina nasil
yansiyor? Calistiginiz okullardaki deneyimleriniz neler?

16) Mevcut okul yapisi, catisma ve ¢atismayla baglantili sorunlarla nasil bir etkilesim
icinde?

17) Mifredat ve ders materyallerini Kiirt meselesi baglaminda nasil
degerlendiriyorsunuz?

18) Ogretmenler catisma temelli sorunlarla bas edebiliyorlar mi? Nasil bas ediyorlar?
Yaklasimlarini nasil degerlendiriyorsunuz? Siz nasil bas ediyorsunuz? Neler
deniyorsunuz? Sizce yapilanlar/yaptiklariniz yeterli mi?

19) Catisma temelli sorunlarla bas ederken kimlerden destek alabiliyorsunuz?

20) Cesitli yaklasimlari denerken engellerle veya direnclerle karsilasiyor musunuz?
Aciklar misiniz?

21) Catisma temelli sorunlarin ¢6ziimiinde ve barisin insasinda 6gretmenlerin 6nemli
bir roli olabilecegini diistiniyor musunuz? Nasil?
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22) Ogretmenlerin ¢catisma ortaminda 6gretmenlik yaparken 6zel bilgi, beceri ve
donanimlara ihtiyaci var mi? Nasil, aciklar misiniz?

23) Ogretmenlik formasyonu sirasinda aldiginiz egitim size bu konuda yardimci oluyor
mu? Ne sekilde yardimci oluyor? Varsa, eksikleri neler? Nasil gliclendirilebilir?

24) Bir egitimci olarak baris sirecine katkida bulunmak icin daha baska neler yapmak
isterdiniz?

25) Bunlar (yapmayi istedikleriniz veya sizce yapilmasi gerekenler) M.E.B.’in yasal
cercevesi ve isleyisi icinde gerceklestirebilir mi?

26) Catismalarin yasandigi okullarda 6grencilere ve velilere sorunlarin yasanmamasi ve
¢O6zUmd icin ne gibi destekler sunulabilir?

27) Kurt/Turk meselesinin ¢6zim icin siyasi olarak ne yapilabilir? Sizce bu konuda
hangi gruplara ne gibi gorevler diismektedir?



EK8
Miidiir ve Miidir Yardimcilari Goriigmeleri igin Sorular

1) Bransiniz?

2) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

3) Nerelerde 6gretmenlik yaptiniz?

4) idareci olarak pozisyonunuz?

5) Kag yildir idarecilik yapiyorsunuz?

4) Mezun oldugunuz okul?

5) Dogdugunuz, blylidiginuz yer?

6) Anadiliniz? Konustugunuz diller? Nasil 6grendiniz?
7) Sendikal faaliyetleriniz?

8) Turk-Kurt catismasini nasil tanimlarsiniz?

9) Sehrinizde/bolgenizde yasanan ¢atisma ortamindan okul nasil etkileniyor? Catisma ve

genel olarak Kirt/Turk meselesi okula nasil yansiyor?

10) Okul bu durumla nasil bas etmeye c¢alisiyor?

a) Dil sorunu ile ilgili yasananlar?

b) Klrt meselesinin okula yansimalari ile ilgili yasanan problemleri nasil ¢gozmeye
calisiyorsunuz?

11) Velilerin okula yaklasimlari nasil?

a) Velilerle, catisma ortamiyla baglantili sorunlar yasiyor musunuz? Ne gibi sorunlar
yasaniyor?

b) Bu sorunlarla ilgili neler yapiyorsunuz?

c) Bu konuda destek alabiliyor musunuz? Nasil ve nereden?

12) Sizce ¢atisma ortamindan kaynaklanan ve okula yansiyan sorunlarin ¢6ziimi nasil
olabilir?

- Okulda: ...

- M.E.B.: ...

- Milli Egitim Mud.: ...

- Devlet: ...

- Veliler: ...
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EK9

Veli Goriigmeleri igin Sorular

1) Okulda kag ¢ocugunuz var? Kiz, oglan? Hangi siniflarda okuyorlar?

2) Okulla; 6gretmenlerle, idarecilerle iletisiminiz nasil?

3) Toplumdaki ¢catisma ortami hakkinda ne distintyorsunuz?

4) Bu durum g¢ocugunuzun egitim hayatina yansiyor mu? Okulda ¢atisma ortamindan dogan
sorunlar var mi? Neler yasiyorsunuz?

- Cocugunuz eve ne tiir sorunlarla geliyor?

5) Okulla bu konularda iletisim kurabiliyor musunuz?

6) Sizce ¢atisma ortamindan dogan sorunlari ¢6zmek igin neler yapilabilir?
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EK 10

Bilgilendirme ve Onay Formu
Sayin katilimci,

Bogazici Universitesi, Mus Alparslan Universitesi ve Helsinki Yurttaslar Dernegi ortaklig ile
yiritilmekte olan “Baris Siirecinde Bir Aktér Olarak Ogretmenlerin Desteklenmesi” baslikl
projenin arastirma ¢alismasina davet edilmis bulunmaktasiniz.

Bu arastirmaya katiliminiz, arastirmacilar ile yapilacak, 60 ila 90 dk. siirmesi beklenen bir
gorismeyi icermektedir. Kisisel bilgileriniz arastirmacilar tarafindan gizli tutulacak ve
raporlarda yer almayacaktir. Ses kayit cihazi ile kayit altina alinan gériismeler sadece
arastirmacilar tarafindan dinlenebilecek ve belli bir siire sonunda imha edilecektir.

Gorisme sirasinda size sorulacak sorularin iyi veya kotl yanitlar yoktur. Katilimcilarin
gilvenli bir ortamda deneyimlerini ve dislincelerini bir cekince duymadan paylasabilmeleri
amaglanmaktadir. Bununla birlikte, gérlisme sorulari arasinda uygun bulmadiklariniz olursa
cevaplamamayi se¢gmekte ya da gerekli goriirseniz, hi¢bir olumsuz sonugla karsilasmadan,
herhangi bir asamada arastirmadan g¢ekilmekte 6zglirsiiniiz.

Arastirma ile ilgili sorulariniz icin arastirmacilar ile xxx numarali telefondan ya da
banu.can@gmail.com , gokf@boun.edu.tr veya sonersimsek@gmail.com adreslerinden
iletisime gecebilirsiniz.

Bu bilgiler ve kosullar dahilinde bu arastirmaya katilmayi kabul ediyorsaniz, litfen asagidaki
b6limi doldurunuz.

Tesekkdrler.

Katilimcinin imzasi:
Tarih:
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Yazarlarin 6zgeg¢misleri

Banu Can, bagimsiz arastirmacidir. ilgilendigi bazi arastirma alanlari, sosyal adalet
kuramlari, sosyal dislanma, egitim politikalari ve is sosyolojisidir. Yiksek 6grenimini Bogazigi
Universitesi Felsefe ve Egitim Bilimleri bolimlerinde ve Hos 6barapcku yHusepcurer Bilissel
Bilimler boliminde yapmis ve cesitli okullarda felsefe, psikoloji ve egitim bilimleri alaninda
dersler vermistir.

Fatma Gok, Bogazici Universitesi Egitim Fakdiltesi Egitim Bilimleri Bélimii'nde profesérdiir
ve Bogazici Universitesi Egitim Politikalari Uygulama ve Arastirma Merkezi Midirligi
gorevini ylritmektedir. Egitim politikalar, egitim ve toplumsal cinsiyet, egitimin sosyal
temelleri ve karsilastirmali egitim alanlarinda calismalar yiriiten Fatma Gok, egitim hakki,
egitimde ayrimciliklar, egitim ve sosyal adalet, egitim ve neoliberal politikalar tGzerine
yayinlar yapmistir. Sosyalist Feminist Kaktiis ve Pazartesi gibi feminist dergilerin yayin
kolektiflerinde yer alan Gok, Tirkiye egitim sistemiyle tarihsel bir hesaplasmanin yapildig
75 Yilda Egitim isimli kitabin editori, okulun elestirel olarak irdelendigi ve okulda
demokratik bir ortam yaratmakta rehber olabilecek bir calisma olan insan Haklarina Saygili
Bir Egitim Ortamina Dogru kitabinin Alper Sahin ile birlikte yazari, Marie Carlson, Annika
Rabo ile birlikte 2007 yilinda I. B. Tauris & Co Ltd tarafindan yayinlanan Education in
'multicultural’ societies: Turkish and Swedish perspectives isimli yayinin editortidir. Fatma
Gok, Karsilastirmali Egitim Dernegi Yonetim Kurulu Baskani ve diinyanin 6nde gelen egitim
topluluklarindan biri olan Diinya Karsilastirmali Egitim Konseyi Baskan Yardimcisidir.

Soner Simsek, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B6limi'nde 2006
yilindan bu yana arastirma goérevlisi olarak calismakta ve Yetiskin Egitimi programinda
doktora calismasini siirdlirmektedir. Elestirel pedagoji ve egitim politikalari ¢cercevesinde
bircok farkh konuyla ilgilenen Soner Simsek, bilhassa 6gretmen yetistirme, toplumsal
¢atisma, uzlasma, yiizlesme ve egitim, egitimde yerellesme ve 6zerklik, yeni medya ve
egitim, kuir pedagoji konulariyla ilgili calismaktadir. Soner Simsek, egitim glindeminin
tartisildig radyo ve televizyon programlari hazirlayip sunmakta ve halen bir televizyon
kanalinda gilincel gelismelerin ele alindig bir haber-tartisma programinin editorligiini ve
moderatdrligiini yiriitmektedir. Ayrica, Bogazici Universitesi Egitim Politikalar Uygulama
ve Arastirma Merkezi'nin kurucu Uyesidir.
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