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SUNUS

Ders Kitaplarinda insan Haklari 1ll Projesi (DKIH Ill), Tarih Vakfi ile istanbul
Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalari Uygulama ve Arastirma Merkezi
(SECBIR) tarafindan yurataldi. AB Turkiye Delegasyonu’nun Demokrasi ve in-
san Haklari icin Avrupa Araci Hibe Programi kapsaminda yurutulen proje, Tarih
Vakfi'nin 2003 ve 2009 yillarinda gerceklestirdigi Ders Kitaplarinda insan Haklari
I ve Il projelerinin devami niteligindedir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 2004 te baslattigi mufredat reformu sonrasinda Ta-
rih Vakfi'nin 2007-2009 yillari arasinda Turkiye insan Haklari Vakfi ortakliginda
ve AB Tirkiye Delegasyonu destegiyle gerceklestirdigi “Ders Kitaplarinda insan
Haklari 11" Projesi‘nin bulgulari, insan haklari konusunda ders kitaplarinda muf-
redat reformu 6ncesine gore iyilesmeler oldugunu, ama bazi temel sorunlarin
devam ettigini ortaya koymustur. Bu baglamda Turkiye'de temel hak ve 6zgur-
lGklerin yerlesmesinin ve toplumsal barisin gtglendirilmesinin bir araci olarak
egitimde kullanilan materyalin, konunun sivil alandan uzmanlarinca izlenmesi
hali hazirda énemli bir toplumsal ihtiyaci karsilamaktadir. DKIH Il Projesi ile
Tarih Vakfi 2002'den bu yana, son 10 yillik strecte ders kitaplarinin izlenmesi,
raporlanmasi, tespit edilen sorunlarin ve ¢c6ztmlerin ilgili resmi ve sivil kurum-
larin giindemlerine taginmasi konusunda hatiri sayilir bir deneyim biriktirdi; bu
deneyimi SECBIR’in uzmanhgiyla ve destegiyle daha da derinlestirdi. Tarih Vak-
fi ile SECBIR bu deneyimin, egitim alaninda calisan diger Universite/arastirma
merkezleri ve/veya sivil toplum 6érgutleriyle isbirliginde yapilacak yeni projelerle
daha da artirilabilecegini dustuntyor.

2009 yilindan bu yana Turkiye’de énemli gelismeler (Baris Sureci, agilim po-
litikalari vb.) olmasina karsilik hak ihlallerine ve ayrimciliga yol acan temel zih-
niyet maalesef devam ediyor. Bu zihniyet Turkiye'yi hala tekil bir vatandashk
tanimina hapsetmekte ve vatandasligin insasinda egitime merkezi bir rol atfet-

mektedir.
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Sivil toplumun egitim sistemindeki hak ihlallerini ve ayrimciligi, sistematik ve
katilimci bir anlayisla izlemesi, raporlamasi ve bunu stardaralebilir hale getirmesi
cok temel bir gerekliliktir. Raporlamanin hem ders kitaplariyla sinirli kalmamasi
hem de savunu faaliyetleriyle desteklenmesi gerektigi de asikardir. Bu kapsam-
da “Biz Kimiz?" Ders Kitaplarinda Kimlik, Yurttashk, Haklar adli elinizdeki DKIH
[l Tarama Raporu’nda yer alan bulgular Milli Egitim Bakanhgi ile TBMM ilgili
birim ve komisyonlariyla, egitim alaninda faaliyet yaruten sivil toplum kurulus-
lariyla; yerel, ulusal ve uluslararasi basin mensuplariyla ve Turkiye kamuoyuyla
paylasilacaktir.

Bunlarin yani sira alternatif egitim iceriklerinin gelistiriimesi ve yayginlas-
tirillmasinin gerekliligi de gézden kagirilmamalidir. Bu amacgla, yine bu proje
kapsaminda deneyimli tarih 6gretmenlerinden olusan bir ekip tarafindan ge-
listirilen ve iki farkh ilde yapilan atélyelerdeki 6gretmenlerin géris ve onerileri
dogrultusunda son hallerine getirilen iki ciltlik Uygarlik Tarihi Calisma Kitabi ve
alternatif egitim materyallerinin yenilerinin eklenebilecegi bir web sitesi yayima
hazirlaniyor.

Tarih Vakfi ve SECBIR adina Ders Kitaplarinda insan Haklari projelerinin
UctincUstine mali destek veren Avrupa Birligi Turkiye Delegasyonu’na, elinizdeki
kitabin ilk sayfasinda yer alan proje kiinyesinde isimleri siralanan danisma kuru-
lu Gyelerine, raporun yazarina, proje asistanlarina, tarama calismasini ve alter-
natif ders kitaplari yazimini basariyla sonuglandiran ekibin Uyelerine ve projede
emedi gecen herkese génulden tesekkir ediyoruz.

Egitimde ayrimcihigin izlenmesine ihtiya¢c duymayacagimiz daha demokratik
bir Glkede yasamak dilegiyle,

Giilay Kayacan-Melisa Soran



ONSOz

Bu kitabin ana basligi “Ders Kitaplarinda insan Haklari 111" olarak konulabilirdi.
Zira bu ¢alisma, Tarih Vakfi'nin daha 6nce Turkiye Bilimler Akademisi ve Turkiye
insan Haklari Vakfi isbirligiyle tamamladigi iki projeyi takip niteligi tasiyor. Ders
Kitaplarinda insan Haklari bashkl ilk proje 2003, ikinci proje ise 2009 yillarinda
tamamlanmis ve bu konuda raporlar yayinlanmisti. Bu G¢tinci calismanin bircok
amaca hizmet ettigi séylenebilir. Oncelikle calisma, Turkiye'de ders kitabi incele-
meleri alaninin kurumsallasmasinin énemli adimlarindan birini teskil ediyor. Giris
boélimiunde de belirtildigi gibi, ders kitaplari egitimin en dnemli bilesenlerinden
biri. Ders kitaplari araciligiyla bir Glkedeki resmi sdylemin sinirlarini, Glkedeki gtig
iliskilerini, egitim ile demokratiklesme ya da toplumsal catisma arasindaki iliskiyi
tartismak midmkan. Bu baglamda calisma, Turkiye'deki milli kimlik kurgusunun ve
yurttashk kavraminin, temel hak ve 6zgurltkler cercevesinde sistematik bir sekil-
de analiz edilmesini sagliyor. Arastirmada elde edilen bilgiler ve yapilan éneriler
Milli Egitim Bakanhgi ve ders kitabi yazarlarinin dikkatine sunuluyor, bu konuda
savunu faaliyeti de yurutaltyor. Ayrica Turkiye'nin, taraf oldugu uluslararasi insan
haklari s6zlesmeleri dogrultusunda hazirladigi bazi raporlarda, dnceki calismalarin
verilerinin kullanilmasi, bu arastirmalarin uluslararasi dizeyde de katki sagladigini
gosteriyor.

Bu calisma Tarih Vakfi ve istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calis-
malari Uygulama ve Arastirma Merkezi ortakhgiyla yurattlda. Toplam 245 kitabin
incelendigi ve binlerce verinin Uretildigi bu ¢alisma oldukca genis bir ekibin Grana.
Kitapta isimleri teker teker zikredilen danisma kurulu Uyeleri, kitaplari tarayan
ekip ve danigman 6gretmen grubu arastirma strecinde kilit rol oynadilar. Aras-
tirmayi yUraten iki kurum adina da kendilerine sonsuz tesekkir ediyoruz. Verileri
derleyen ve bu kitabi kaleme alan kisi olarak ben de, éncelikle proje strecini bi-
yuk bir yetkinlikle yUrtten Gulay Kayacan'a tesekkir ediyorum. Ders kitaplarindan
sorumlu proje yurttcast Melisa Soran, proje asistanlari Melike Ergiin ve Muhsine
Onal olmasaydi bu kadar veriyi toplamak ve derlemek miimkiin olmazdi. Bana ya-
zim sUirecinin her noktasinda da destek veren bu arkadaslarima ne kadar tesekkur
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etsem az. Calismanin ilk versiyonunu okuyan ve éneriler getiren Gamze Sarisen ve
Sevim Cicek’e; son okumayi yapan Tuba Akekmekgi ve Ozan Torun’a da tesekkur-
lerimi iletmek istiyorum.

Kenan Cayir
Mayis 2014
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GIRIS

Ders kitaplari 6Gnemli midir?

Bazi egitimciler ders kitaplarinin 6nemli olmadigini, pek kullaniimadigini, iyi
ogretmenlerin dersi zaten baska kaynaklardan islediklerini séylerler. Hakikaten,
bazi okullarda 6gretmenler ders kitabi kullanmazlar. Ozellikle bazi 6zel okullar-
da 6gretmenlerin, egitimi kendi gelistirdikleri materyallerle resmi egitime para-
lel bir sekilde yarattikleri goralar. Bunun yaninda égrenciler de ders kitaplarini
ornedin bir roman gibi saklamazlar. Ders kitaplari egitim yilinin bitmesiyle ya
kapinin énine konulan ya da okula teslim edilen materyallerdir.

Bu gerceklere ragmen ders kitabini énemi kilan, okunup okunmamasi ya
da kullanilip kullanilmamasi degildir. Kaldi ki ders kitabinin hala bir¢ok okulda
milyonlarca 6grenci tarafindan neredeyse egitimdeki tek kaynak olarak kulla-
nildigi da bir gercektir. Ama kullanilip kullanilmamasinin 6tesinde ders kitapla-
rini asil dGnemli kilan sudur: Ders kitabi bir tlkedeki “mesru bilgi”nin sinirlarini
belirleyen temel araglardan biridir (Apple 1993). Baska bir deyisle ders kitaplari
bizzat kapaklariyla, icerdigi gorsellerle, seslendigi diliyle, ele aldigi ya da alma-
digi konularla bize temel bir mesaj verirler. Bu mesaj yoluyla ders kitaplari, bir
Ulkede hakim ve “normal” sayilan séylemin kodlarini gésteren, hangi konular
hakkinda konusulabilecegini, hangi konularin ise tabu oldugunu belirleyen kay-
naklardir.

Bu agidan ders kitaplari, bir Glkede belki anayasayla birlikte “resmi séylemi”
yansitan temel unsurlardan biridir (Touraine 2000). Turkiye'de érnegin 6grenci-
ler ve 6gretmenler (ve diger aktorler) okusalar da okumasalar da ders kitaplari-
nin “icerigini” ve “mesajini” bilirler. Bu ¢calismada danismanlik yapan bazi 6zel
okul 6gretmenlerinin de belirttigi gibi, kendileri kullanmasalar da 6gretmenler
derslerinin ¢ercevesini Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) yayimladigi ders kitapla-
rina bakarak sekillendirirler. Boylece aslinda hangi temalarin ne sekilde rahatca
ele alinabilecegine ya da alinamayacagina dair sinirlarin farkina varirlar.

Ders kitaplari genellikle siyasetten bagimsiz, objektif bilginin aktarildigi kay-
naklar gibi sunulur. Bu stiphesiz bir illizyondur ve bunu yaratmak icin bircok
yola basvurulur. Ornegin hicbir yerde ders kitabi yazarlarinin biyografilerine,
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duruslarina dair bilgiler verilmez; ders kitaplarinin yazilma strecinden bahsedil-
mez ve kitaplar “tuzel bir yazarin” bize kendi askin konumundan sesleniyormus
gibi yazilir (Helgason 2010). Oysa kitaplar, cesitli MEB burokratlari, yazarlar, ya-
yinevleri, programcilar gibi ¢cok farkli aktorlerin ve karar alma mekanizmalarinin
uzlasisiyla sekillenen materyallerdir. Bu agidan ders kitaplari bir Glkedeki siyasal
mucadelenin merkezindedir. Kitaplarla ilgili tartismalarda, Michael Young'in
vurguladigi gibi, aslinda agik ya da dolayli olarak toplum ve toplumun ge¢misi/
gelecegi hakkindaki alternatif gorusler ifade edilir (Young 2000, 9). Her Ulkede
ders kitaplari, bilginin nasil siniflandirilacagi; yerel, ulusal ve evrensel kulttran
sinirlari; tarihin nasil okunacagi; “Biz” duygusunun, yani kolektif kimligin nasil
olusturulacagi gibi bir dizi unsuru barindirir. Bu ¢erceveden bakildiginda ders
kitaplari, bir tlkede temel hak ve 6zgtrluklerin genislemesine, 6grencilerin mu-
hayyilesinin zenginlesmesine ve toplumsal barisa katki yapabilir ya da tersinden
bakarsak, icerdikleri ayrimci séylemlerle toplumsal catismalari ve esitsizlikleri
artirabilir, ¢c6zUmden ziyade sorunlarin bir parcasi da olabilir. Bu agidan hizli
bir toplumsal ve siyasal dontsum geciren Turkiye'de ders kitaplarinin tGzerinde
onemle durulmasi ve calisiimasi gerekir.

Tiirkiye'deki doniisiim ve ders kitaplari

Sonyillarda Cumhuriyet tarihinde gérilmeyen nitelikte bir déntsim srecin-
den geciliyor. Bu strecte Turkiye, yeni anayasa yapma girisimiyle, Baris SUreci‘yle
ve farkli kesimlere yonelik acilim politikalariyla kadim sorunlarini ¢6zmeye ve
yeni bir toplumsal sézlesme gelistirmeye calisiyor. Clinkl bircok farkh tlkede
oldugu gibi mevcut ulus-devlet yapisi ve ulus devletin okulu artik Turkiye'deki
farkli gruplarin taleplerini karsilayamiyor. Bu siirecte bir yandan varliklari yillar-
ca inkar edilen Kurtler, mevcut siyasal uygulamalari sorguluyor ve esit yurttaslik
talebinde bulunuyorlar. Ayrica Aleviler, Ermeniler, Stryaniler, Romanlar, kadinlar
ve LGBTI bireyler de giinden gline daha fazla sorunlarini dile getiriyor ve esitlik
talep ediyorlar. Bu taleplerin somutlastigi &nemli micadele alanlarindan biri de
egitim. Ornegin Kirt sorunundaki en temel talep, anadili egitimi/anadilde egi-
tim konusuna odaklanmis durumda. Bunun yaninda Aleviler, Sinnilesme kaygi-
styla zorunlu din derslerine karsi cikiyorlar. Egitim sisteminde hala kodlandiklari
ortaya ¢ikan Ermeni ya da Rum koékenli bircok Tarkiye Cumhuriyeti vatandasi ise
(Radikal 2013), stregiden ayrimci uygulamalarla mucadele ediyor, ¢ocuklarina
kendi dillerini ve kaltarlerini aktaracak nitelikli bir egitim aldirabilmenin kaygi-
sini tasiyorlar (Kaya ve Somel 2013; Kaya 2012).

Turkiye icin ilging noktalardan biri, bu dénltsim strecinde sadece azinhk
gruplarin degil, tarihsel olarak hakim ve siyasal agidan ¢cogunlugu teskil eden
kesimlerin de kimliklerini ve kulttrel degerlerini strdirememe kaygisi duyma-
laridir. Ornegin, Turkiye’de son yirmi yildir muhafazakar gruplar ekonomide ve
siyasette basarili oldular ve orta siniflastilar. Ancak bu kesimler de egitimde hem
6gretmenler hem de 6grenciler acisindan kiyafet (temelde basortisa) serbestli-
gi talep ediyorlar. Buna karsin kendilerini Cumhuriyetci/laik olarak tanimlayan
kesimler ise 4+4+4 reform strecinde goérulduga gibi, egitimin dindarlasmaya
hizmet ettigini ileri sirtyor; hatta Ogrenci Andi'nin zorunlu olmaktan cikaril-
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masi ve anadili egitimi/anadilde egitim tartismalari karsisinda endiselerini dile
getiriyor, bu stirecin Turk kaltirina ve kimligini yok edecegine inaniyorlar (Ok-
stz 2013).

Yasanan bu dénusim strecinin hem Turkiye'deki toplumsal gerginlikleri ar-
tirma hem de demokratiklesmenin derinlesmesi gibi iki karsit potansiyeli barin-
dirdigi ileri stralebilir. Bu stire¢ gercekten de gruplar arasindaki gerginlikleri ve
catismalari artirabilir. Zira dili Tirkceden, dini islam’dan farkli gruplarin esitlik
talepleri yerlesik sinirlarin ve anlayislarin sorgulanmasini gerektiriyor. Ornegin
yeni anayasada TurklUk kavraminin yer alip almamasi tartismasi, kendisini birin-
cil olarak Turk olarak tanimlayan gruplarda biyiik kaygiya yol aciyor. insanlar
kimliklerinin tehdit altinda oldugunu ve baskalarinin da ortak olma ihtimali so-
nucu kullandiklari kaynaklarin azalacagini distnayorlar. Korkular catisma po-
tansiyelini ve ayrimci dili besliyor. Son zamanlardaki ¢calismalar da bazi gruplara
karsi nefret séyleminin arttigini gésteriyor. Ornegin Sosyal Degisim Dernegi’'nin
arastirmasina gore her 24 Nisan dncesinde ulusal basinda Ermenilere karsi artan
bir nefret sdylemi var. “Aciim”dan sonra ise Kurtlere yonelik nefret sdylemi
artmig durumda (SDD 2010).

Ote yanda kendi kimliklerini, dillerini ve degerlerini yeniden Giretememe ve
¢ocuklarina aktaramama kaygisi yasayan etnik ya da dinsel gruplar da kimlikle-
rini siyasallastiriyor, taleplerini bu kimlik Gzerinden formule ediyorlar. Sonugta
tum bu kaygilar, kulttrleri sabit ve birbirinden tamamen farkli yapilar gibi su-
nan anlayislari guglendirebilir. Bu durum, kiltdr ve kimlik konusundaki 6zct
yaklasimlarin yayginlasmasi anlamina gelir. Bdyle bir stireg ise Turkiye'de kimlik
politikalarina dayanan mikro-milliyetciliklere ve keskin toplumsal ¢atismalara
yol acabilir.

Tam bu dénUstim strecinin 6te yandan bir demokratiklesme potansiyeli tasi-
dig1 da acik. ClinkU bu stre¢te Cumhuriyet tarihinde ilk defa tabu konular, farkh
kimlikler ve talepler agik¢a konusulmaya baslandi. Sorunlari adlarini koyarak
tartisabilmek, onlari ¢6zme sansimizi da artiriyor. Basarilabilirse eger yeni sivil
bir anayasa, sorunlarin énindeki yasal engelleri kaldirabilir. Dolayisiyla farkl
kimlikler ve talepler yasal dizlemde tescillenebilir. Ancak yasal degisiklikler,
toplumsal sorunlar agisindan belki de buzdaginin gérinen yazine iliskin ¢6-
zimler sunar. Yasalar dizeyinde esitlik ilkesini saglamak tek basina toplumsal
barisi mimkUn kilmaz. Zira kalici bir toplumsal baris, gruplar arasinda esitlige
inanan, ¢ok kimlikli ve cogulcu muhayyileye sahip yurttaslar yetistirmekle mim-
kunduar. Baska bir deyisle, yasal reformlarla birlikte farkli gruplari bariscil bir
sekilde birarada yasatabilecek bir toplumsal muhayyile, yeni bir kolektif kimlik
anlayisi gelistirmek gereklidir.

Ders kitaplari bu stirece 6nemli katki sunabilecek bir arag olabilir. Bu arastir-
manin amaci da Turkiye'nin icinden ge¢mekte oldugu bu stirecte ders kitaplari-
nin durumunu, temel insan haklari standartlari agisindan incelemektir. Calisma,
daha 6nce ders kitaplari konusunda tamamlanan iki projenin takip arastirmasi
niteligindedir. Tarih Vakfi ile Turkiye insan Haklari Vakfi'nin ortakligiyla yapilan
ilk calismanin sonuclari 2003 yilinda yayimlanmisti (Cotukséken, Erzan ve Sili-
er 2003). Bu calismaya gore ders kitaplari ciddi diizeyde acik ve értik ayrimci
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ifadeler ve hak ihlalleri icermekteydi. Kitaplar gerek egitim felsefesi gerekse
icerikleri agisindan ¢agin gerisindeydi. Bu strecte MEB, 2004 yilinda kapsamli
bir egitim reformu gerceklestirdi. Reform dogrultusunda 6gretim programlari
yapilandirmaci yaklasimla yenilendi ve yeni ders kitaplari yazildi. Ders kitapla-
rinin yaninda ilk kez yapilandirmaci felsefe dogrultusunda oldugu ileri strtlen
6grenci calisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlandi. Bu yeni kitap-
lar da Ders Kitaplarinda insan Haklari Il Projesi‘'nde incelendi ve bulgular 2009
yilinda yayimlandi (Ed.Ttzin 2009). Her iki projeye dair tavsiye raporu da hazir-
land." ikinci cahsmanin bulgularina gére acikca gérilebilecek ayrima ifadeler
ve hak ihlalleri nispeten azalmisti ama ders kitaplarindaki temel zihniyet sorunu
devam ediyordu. Kitaplar hala farkliliklari dislayan/gérmezden gelen iceriktey-
di, militarist icerik ve toplumsal cinsiyet ayrimciligi konusundaki sorunlar devam
etmekteydi ve reform slirecinde hizla yazilan kitaplarda bircok maddi hata da
vardi.2 Ders kitaplarina yonelik diger calismalar da egitimdeki yapilandirmaci
felsefenin ders kitaplarina yansitilamadigini, elestirel dusinmenin gelistirilme-
si gibi hedeflerin kagit Gzerinde kaldigini gostermektedir (Aktekin 2010; Cayir
2009a).

2009 yilinda tamamlanan ikinci calismadan bu yana Tarkiye'de egitim ala-
ninda énemli gelismeler yasandi. Oldukc¢a sorunlu bir icerigi olan Milli GlUven-
lik dersi kaldirildi. Okullara se¢meli Kurmanci, Zazaki, Abazaca, Adigece, Lazca
dersleri konuldu. Uygulamada bircok sorun hala devam etse de yasal olarak
6zel okullarda Kurtce egitimin 6ntndeki engel kaldirildi. Siryaniler anadillerin-
de egitim yapabilme hakki elde etti. Zorunlu egitim 12 yila cikarildi ve se¢cmeli
Kuran-i1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri mufre-
data dahil edildi.

Son dénemdeki tium bu gelismeler 6nemli bir duruma ve ihtiyaca isaret edi-
yor: Kurt sorununu ¢ézmeye calisan, Abazaca, Adigece ve Lazca dilini se¢meli
olarak mufredata dahil eden, Alevilerin, gayrimuslim azinlklarin sorunlarinin
strekli gindemde oldugu Turkiye'de egitimi, ikinci tarama raporunun bulgula-
rinda ¢iktigi gibi farkliliklari diglayan bir milli egitim anlayisiyla strdtrmek mim-
kan degil. Dolayisiyla ders kitaplarini sirekli izlemek ve egitimin, Turkiye'de esit
vatandaslik anlayisini gelistirecek sekilde nasil tasarlanabilecedi konusunu sG-
rekli gindemde tutmak gerekiyor. Ders Kitaplarinda insan Haklari bashkh iki
projeyi takip eden bu lclinct proje de bu baglamda gelistirildi; Tarih Vakfi ve
istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalari Uygulama ve Arastirma
Merkezi ortakligiyla yaratalda. Ders kitaplarini taramak i¢in dnceki calismalar-
da oldugu gibi yine evrensel insan haklari standartlari cercevesinde gelistirilen
Tarama Olcttleri (EK 1) kullanildi.

1 Iki projenin de genel bulgulari ve tavsiye kararlari icin bkz. http://www.tarihvakfi.org.tr/dkih/
download/bulgular_tavsiyeler_raporu.pdf

2 Yakinda yayimlanacak kapsamli bir calismaya gore 2004 reformu, farkli gruplar arasindaki genis
bir mutabakat sonucu gerceklestirilen bir reform olmaktan cok, dar bir akademisyen ¢evresinin
iradesiyle gerceklestirilmisti (Nohl ve Somel 2014).
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insan haklari standartlari ve Tarama Olciitleri

Ders Kitaplarinda insan Haklari projelerinin cercevesini, Tirkiye'deki ders
kitaplarinin evrensel insan haklari standartlariyla ne derece bagdastigi sorusu
olusturmaktadir. ikinci proje bulgulari icin genel bir degerlendirme yapan Tur-
gut Tarhanh’nin belirttigi gibi, bugtn insan haklari hukuku denildiginde, insan-
ligin tarihsel birikimi 1s1ginda “evrensellik ilkesiyle 6lctlip degerlendirilen ve
temel yapilari uluslararasi hukuk dizeni icinde mesrulastirilan bir sistem anlasi-
lir” (2009, 28). Bu sistem, temel insan haklari sézlesmelerini, haklari koruma me-
kanizmalarini, haklarin ne kadar korunup korunmadigini tespit eden organlari
barindirir. Bu cercevede Tirkiye, Tarama Olcitleri'nin arkasinda siralanan bircok
uluslararasi s6zlesmenin tarafidir ve bu sézlesmeler Turkiye'ye belirli yuktmla-
lukler getirmektedir. Tarama Olcutleri aslinda bu yukimliliklerin detaylandiril-
mis halini ifade etmektedir.

Sozlesmelerle garanti altina alinan temel hak ve 6zgurltkler arasinda egi-
tim hakki 6zel bir yer tutar. Zira egitim hakki, “hem bagl basina bir insan hak-
ki, hem de diger insan haklarinin ger¢eklesmesinin ayrilmaz bir parcasidir”
(Tarhanh 2009, 33). Baska bir deyisle, insan haklari standartlarina uygun nite-
likteki bir egitim hakkindan yararlanabilmek, diger temel hak ve ézgurlukle-
rin yasama gecebilmesinin énemli sartlarindan biridir. insan Haklari Evrensel
Beyannamesi'nden Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’ye kadar bircok metinde yer
alan egitim hakkinin birden fazla bileseni vardir. Ornegin egitime erisim kadar,
egitim materyallerinin icerigi de dogrudan egitim hakki ile iliskilidir (Tarhanh
2009, 38). Dolayisiyla ders kitaplarinin niteligini tartismak da egitim hakki cer-
cevesinin disinda degildir.

Bu cerceveye oturtuldugunda Turkiye'nin, egitim hakki ve nitelikli ders ki-
taplari hazirlama konusunda s6zlesmelerden dogan bir takim yakumlulukleri-
nin oldugu acikca gorulur. Bu yakamlalukleri takip etmekle goérevli komiteler
de Uye devletlerden raporlar talep ederler. Ornegin, Tirkiye'nin de taraf oldugu
Her Tiirli Irk Ayrimcaliginin Ortadan Kaldirilmasina fliskin Uluslararasi S6zles-
me cercevesinde calisan Irk Ayrimciliginin Ortadan Kaldirilmasi Komitesi, Uye
devletleri 6zellikle egitim ve 6gretim konularinda aldiklari tedbirler konusunda
bilgi sunmaya davet etmistir. Tarhanli'nin ikinci tarama raporunda belirttigi gibi
Tarkiye bu s6zlesme dogrultusunda aldigi tedbirler konusunda sundugu rapor-
da Tarih Vakfi'nin yirGttiga Ders Kitaplarinda insan Haklari projesini de zikret-
mistir. Raporda toplumsal cinsiyet esitligi, demokrasi, insan haklari gibi evrensel
olcutlere uyma konusunda cesitli adimlar atildigi bildirilmis ve su eklenmistir:
“Ders kitaplari herhangi bir ayrimci ifadeyi ortadan kaldirmak Uzere duzenli
olarak gézden gecirilmektedir” (Tarhanli 2009, 45). Bu ¢ercevede yurattigimuiz
bu Gclnci arastirma da Tarkiye'nin uluslararasi sézlesmelerden dogan yiukim-
laltklerini yerine getirme strecine bir katki olarak dustnlebilir.

Yontem, tarama siireci ve icerik Gizerine

Arastirmada veri toplama stirecinde ilk iki projede oldugu gibi EK 1'de tam
metni verilen Tarama Olcutleri ve EK 2'deki Tarama Formu kullanildi. Bu sirec-
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te &ncelikle bir Danisma Kurulu olusturuldu. Onceki arastirmalarda kullanilan
Olcutler bu kurul tarafindan gézden gegirildi, bazi 6l¢ttlerin dili degistirildi ve
birkac yeni madde eklendi.? Ders kitaplari bu 6l¢utlere gore tarandi ve raporlan-
di. Bu arastirmada 6ncekilerden farkli olarak sadece kitaplardaki sorunlar degil,
evrensel insan haklari standartlari acisindan “iyi 6rnek” olarak nitelendirilebile-
cek metinler ve gorseller hakkinda da veri toplandi.

Arastirmada farkli branslarda toplam 245 kitap incelendi (kitaplarin listesi
icin bkz. EK 5). Calismada Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinde sadece MEB
tarafindan, diger derslerde ise hem MEB hem de 6zel yayinevleri tarafindan
yayimlanan kitaplar tarandi. Kitaplarin incelenmesi igin bir tarama ekibi olustu-
ruldu. Bu ekip daha énce istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji Bélimii'nde ver-
digim Sosyolojik Perspektifler dersinde bir dénem boyunca Tarama Ol¢utleri ile
kitaplari calismis 6grencilerin yaninda, Tarih Vakfi'nin daha énceki projelerinde
calismis iki arastirmacidan olusturuldu (Tarama ekibi icin bkz. EK 3). Tarama ya-
pan ekibin o6lcutlerin diline hakim olmalari ve daha 6nce ders kitaplari konu-
sunda calismis olmalari, arastirma strecinin hizli ve nitelikli ilerlemesini sagladi.
Daha onceki projelerden edinilen deneyimle, tarama ekibi tarafindan Gretilen
verilerin gézden gecirilmesi ve varsa gézden kacan unsurlarin tespit edilmesi
icin birka¢g asamali bir kontrol sistemi kuruldu. Bu dogrultuda 6éncelikle ham
veriler Proje’de ders kitabi taramasindan sorumlu koordinatér Melisa Soran ve
asistanlar Melike Ergiin ve Muhsine Onal tarafindan gézden gecirildi, élcttlere
gore siniflandirildi ve bazi durumlarda kitaplara tekrar bakildi. Sonrasinda ise
siniflandirilan verilerin farkli branslardan 6gretmenlerle paylasildigi danisma
toplantilari dizenlendi (Toplantilara davet edilen 6gretmen listesi i¢in bkz. EK
4). Bu toplantilarda hem verilerin gtvenirligi test edildi hem de bazi 6gretmen-
lerin dikkatimizi cektigi noktalar rapor stirecine dahil edildi.

Sonugta kademeli bir kontrol sistemiyle Uretilen veriler, Agustos 2013 tari-
hinde bana raporu yazmam icin teslim edildi. Calismadaki temel amacimiz nice-
liksel bir veri Gretmekten cok ders kitaplarinda Tarama Olcutleri’'nde belirtilen
alanlardaki ihlal ya da iyi 6rnek konusundaki értntuleri tespit etmekti. Ancak
yine de Uretilen rapor sayilarindan kisaca bahsetmek bazi konularda aydinlatici
olabilir. Arastirma sonucunda toplam 3650 civarinda ihlal ve iyi 6rnek raporlan-
di. Bunlardan 350 tanesi iyi 6rnek, 3300 adedi ise ihlal icermekteydi. ihlaller,
Tarama Olcltleri'nin “Biz ve étekiler” konusunda yogunlasmaktaydi. Bu da asa-
gida anlatacagim sekilde arastirmanin yazim stirecini etkileyen bir faktér oldu.

Ders Kitaplarinda insan Haklari | ve Il projelerinde veriler, ya brans brans
ya da “ders kitaplarinda milliyetcilik” gibi temalar halinde farkl yazarlar tara-
findan degerlendirilmis ve makaleler Uretilmisti. Bu kez projede verilerin tek
bir yazar tarafindan daha kisa bir rapor halinde degerlendirilmesi hedeflendi.
Ben de arastirmada Uretilen veriler 1siginda bu calismayi, agirlikli olarak soy-

3 Danisma Kurulu toplantilarinda Tarama Olcitleri'nin cercevesinin gelisen insan haklari
standartlari dogrultusunda genisletilmesi gerektigi karari da alindi. Bu dogrultuda EK 1'deki
Olcutler'in arkasina Kadina Karsi Her Tarla Ayrimaligin Onlenmesi Sézlesmesi, Engelli Haklar
Sozlesmesi gibi bir¢ok s6zlesmenin maddeleri eklendi. Bu maddelerin isimlendirilmeleri Prof. Dr.
Turgut Tarhanli ve Yard. Doc. Dr. idil Isil Gil tarafindan yapildi.
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lem analizi ydntemiyle kaleme aldim. Veriler farkli sekillerde degerlendirilebilir
ve calisma birkag sekilde yazilabilirdi. Ornegin, veriler brans temelinde deger-
lendirilebilir, calisma Sosyal Bilgiler ya da Tirkce derslerindeki ihlaller ya da iyi
érnekler seklinde yazilabilirdi. Ya da calismanin bélimleri Tarama Olcitleri'nin
bes alt basliginin sirasina gore tasarlanabilirdi. Ancak verilere genel olarak bak-
tigimizda ders kitaplarindaki merkezi sorunun 6grencilere aktarilmaya calisilan
ulusal kimlik anlayisinda veya “Biz"” kurgusunda oldugunu gérdik. Baska bir
deyisle ders kitaplarindaki insan haklari, toplumsal cinsiyet, demokrasi ve eles-
tirel egitim felsefesi konularindaki sorunlarin kaynaginda éncelikle kitaplarda
aktarilan “Biz bilinci” yatmaktaydi. Sonucta, Tarama Olcttleri'nin ikinci alt bash-
g1 olan “Biz/6tekiler” konusunu ¢alismanin odagina alma ve diger ihlalleri ya da
iyi 6rnekleri bu dogrultuda degerlendirme konusu Danisma Kurulu'na sunuldu.
Kurul'un uygun gérmesi sonucu, calisma alti alt baslik halinde kaleme alindi.

Birinci bolumde, ders kitaplarinda milli kimligin kurgulanma bi¢imi ele alin-
di. Bu bélumde, farkli kitaplardan alintilar pespese verildi ve mimkun oldugu
kadar yorum yapmadan milli kimlik éykust ¢6ztimlenmeye calisildi. Ders kitap-
larindaki “Biz kurgusu”nun sorunlari ise ikinci bélimde tartismaya agildi. Bu
bolumde ders kitaplarinda aktarilan vatandaslik anlayisinin sorunlari, kitaplar-
daki ayrimci ve militarist ifadeler farkli kitaplardan érnekler isiginda ele alindi.
Ucilincti balum ise ders kitaplarindaki insan haklari kavramina ayrildi. Bu bé-
ldmde insan haklari ile ilgili temalara dair hem iyi hem de sorunlu érnekler tar-
tismaya acildi. Tarama Olcttleri’'nin Gclinct alt bashgr olan “demokrasi bilinci
ve laiklik” konusu ise calismanin dérdanci bélimande ele alindi. Bu bélimde
sadece demokrasi ve laiklik degil, kitaplarda cumhuriyet, devlet ve sivil toplum
gibi kavramlarin hangi baglamlarda ve ne tar bir anlayisla aktarilmaya calisildigi
¢6zUmlendi. Bu kavramlarin kitaplarda 6ncelikle ulusal gtvenlik agisindan ele
alinmasinin yaninda eksik ve yanlis tanimlanmalarinin, evrensel normlar agisin-
dan dogurdugu sakincalar dile getirildi. Ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet
konusuna dair Uretilen veriler besinci bélimde tartismaya acildi. Bu bélimde
kadin ve erkekleri belirli rollere hapsetmeyen ve dolayisiyla cinsiyete dair ka-
lipyargilari ddonUstirme agisindan basarili sayilabilecek érnekler yaninda kitap-
larda sUregiden cinsiyetcilige ve esitsiz rol dagilimina dair 6érnekler tartismaya
acildi. Altina ve son bélimde, diger tim bélimleri de kesen bir konu, “ders
kitaplarindaki egitim felsefesi” ele alindi. Bu bélimde 6gretim programlarinda
yer alan elestirel dasinmeye yonelik kazanimlara ragmen ders kitaplarinin hala
tek perspektifli, bilimsel akil ylritme yerine otoritelerin yetkesine basvurucu
aciklamalara dayanan ve ge¢mise oranla sayisi azalsa da olgusal yanlislar ve ala-
kasiz gorsel malzemelerle stslU bir sekilde yazildigi gésterilmeye calisildi; elesti-
rel disinme becerisinin gelistiriimesine yonelik éneriler de getirildi.






BOLUM I

“Biz"” KiMiz?: DERS KiTAPLARINDA
MiLLI KIMLIGIN OYKUSU

Ders kitaplari bir toplumun “resmi éykasi”nin anlatildigr temel kaynaklar-
dan biridir. MUfredat dogrultusunda ders kitaplarini sekillendirenler ve yazanlar,
toplumun kimlerden olustuguna, nasil bir ge¢mise sahip olunduguna, buginkt
konumuna ve gelecek vizyonuna dair bir anlati sunarlar. Baska bir deyisle, ders
kitaplarinda devlet ve toplum, tarihsel bir baglama oturtulur ve bu tarihsellik
icinde insanlarda bir ortak aidiyet duygusu, yani bir “Biz anlayisi” gelistirilmeye
cahsilir. Bu sekilde ders kitaplari insanlara bir kolektif hafiza da sunar; kimligin
bu hafiza temelinde sekillenmesi istenir. Dolayisiyla ders kitaplari araciligiyla,
bir Glkedeki kolektif kimligin sinirlarini, bu kimligin kimleri iceride kimleri disa-
rida biraktigini incelemek mimkindar.

Tarkiye gibi egitimin merkezi olarak planlandigi Glkelerde ders kitaplarin-
daki kimlik anlatisi nispeten daha tekildir; yani farkli yayinevlerinin ve yazarla-
rin kitaplarinin sundugu “Biz anlayisi” neredeyse birbirinin aynidir. Bu anlatiyi,
bazen 4. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki “Gec¢misimi Ogreniyorum” ya da 9. sinif
tarih dersindeki “Turklerin Tarih Sahnesine Cikisi” konularinda oldugu gibi dog-
rudan gérmek mamkindir. Ancak arastirmamiz, mizikten Edebiyat ve ingilizce
dersine kadar hemen her dersin 6ncelikli olarak bu ortak “Biz anlayisini” gelis-
tirmek Uzere kurgulandigini géstermektedir. Giris bolumunde belirtildigi gibi
ders kitaplarindaki tim sorunlarin kaynagi, éncelikli olarak “Biz” kavrami ve
“Biz 6ykust"”ndedir. Zira ileride daha genis olarak tartisilacagi gibi ders kitap-
larindaki “Biz"” anlayisi ile Tarkiye'nin glncel tartismalari ve sorunlari arasinda
blUyUk bir ugurum vardir. Nitekim Tirkiye bir yandan toplumu olusturan farkl
etnik ve dinsel gruplarin sorunlarini ¢dzmeye calismaktadir. Ancak ders kitapla-
rindaki milli kimlik anlatisi, sadece Turklerin tarihi Gizerine, hem de oldukca 6zct
ve dislayici bir sekilde kurulmaktadir. Bu tir bir kurgunun nasil sorunlara yol ag-
tigina calisma boyunca ayrintili olarak deginilecektir. Ancak éncelikle bu kimlik
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kurgusunun kodlarini desifre etmek ve anlasilir kilmak gerekir. Ders kitaplari,
kisaca maddelersek, séyle bir “Biz” kurgusu sunmaktadir:

Turklerin kékeni ilk caga, Orta Asya’ya dayanmaktadir.

Turkler “ordu-millet”tir.

Eski Turkler “demokratik”, “laik” ve “kadin-erkek esitligi”nin uygulandigi
devletler kurmustur.

Islam dinini kabul eden Ttirkler “milli benliklerini” korumus, “karakterlerine
uymayan inanclari” benimseyen Tirk boylari ise “milli kimliklerini” kaybetmis-
lerdir.

Turkler hosgérild bir medeniyet kurmuslar, ancak “diger milletler milliyetgi-
lik idealine sarilinca”, uzun sdre “milliyetini ihmal eden” Ttrkler de millet oldu-
gunun farkina varmistir.

Turk milleti “kendi kabahati olmaksizin” Batidan geri kalmistir.

Turkler, dili ve “jeopolitik éneminden” dolayi Glkesi tehdit altinda olan bir
millettir.

Dolayisiyla “milli ahlak” ilkelerini bilmeli, kutsal degerler icin kendimizi feda
etmeliyiz.

Bu boélimde ders kitaplarinda milli kimlik anlatisinin nasil sunuldugu, miim-
kan oldugu kadar yorum katmadan, teorik ve elestirel bir baglama oturtulma-
dan kitaplardan alintilarla érneklenecektir. Bu anlatinin sorunlari ise diger b6-
[imlerde tartisilacaktir. Simdi yukarida siralanan cimlelerin ders kitaplarinda
nasil yer aldigini 6rnekleyelim.

Tiirklerin kokeni ilk caga, Orta Asya'ya dayanmaktadir

Ders kitaplarinda “Biz” derken kastedilen sadece “Turkler”dir. “Tarkler”
derken kastedilen ise kékeni Orta Asya'ya dayanan bir topluluktur. ilk siniflar-
dan itibaren Turklerin tarihinin Turkiye Cumhuriyeti ve Osmanli ile sinirli olma-
digi, Turhan Feyzioglu'nun Atatirk ve Tarih Kitabi'na referansla kesintisiz bir
sekilde Orta Asya'ya uzandigi vurgulanir:

e “Tirk tarihi, Batida ve Turkiye'de uzun zaman sanildigi gibi sadece Os-
manli Tarihi'nden ibaret degildir. Ayrica Osmanli Devleti de bir ‘hanedan’
veya bir ‘asiretten’ dogan devlet de degildir, yikilan Selcuklu Devleti'nin
mirasi Uzerine kurulan bir devlettir. Bundan dolayi Osmanlilardan énce
kurulan Selcuklular dénemi de Tirk tarihinin son derece 6énemli ve par-
lak bir dénemidir. is burada da kalmayip béylece daha eski tarihe Orta
Asya’dan baslayan Turk tarihine gelip dayanmaktadir” (Sosyal Bilgiler 6,
MEB, 24).

Tarklerin tarihindeki bu kesintisizlik, 6zellikle Cografya kitaplarinda gégler
konusu anlatilirken isim vermeden Turk Tarih Tezi'ne dayandirilir. Turk kulttrd-
nin kékeninin ilk Caga dayandigi, anayurt olan Orta Asya’dan cografi kosullar-
daki degisim sonucu MO. 4000'li yillardan baslayarak géc edildigi ileri stralar:

e "Tirk kaltaranan kékeni ilk Caga dayanmaktadir. Orta Asya’nin cografi
kosullari ve cevredeki topluluklarla etkilesim, bu kaltarin ana 6gelerini
olusturmaktadir” (Cografya 11, Lider, 145).
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e “Turklerin binlerce yil boyunca hareket halinde bulunmalari, ana yurtla-
rindan cikarak Dunya’nin cesitli bélgelerine yayilmalari buyutk bir tarihi
olusumdur... Tarihi kayitlara gore Turk goclerinin en 6nemli sebebi, ana
yurt topraklarinin verimsizlesmesidir” (Cografya 10, MEB, 76).

e “Tarihin tanik oldugu en buytk goclerden biri Turklerin Orta Asya’dan
gécudur... Tarklerin Orta Asya’dan gécti MO 4000 yillarinda baslamis, MS
XV. yuzyila kadar devam etmistir... Turklerin en 6nemli gé¢ hareketlerin-
den biri de 11. yuzyilda gerg¢eklesti. 1071'de Malazgirt Zaferi'nin kazanil-
masindan sonra Turkler buyuk kafileler halinde Anadolu’ya yerlestiler”
(Cografya 10, MEB 97).

Benzer bir anlatiya bir Turkce 6 kitabinda da yer verilir:

e “Turklerin ana yurdu Orta Asya'dir. Turkler ana yurtlarinda ileri bir uy-
garliga sahiptiler. Dinyanin diger yorelerindeki insanlar ilkel bir yasam
strerken atalarimiz hayvanlari evcillestirdiler. Madenleri islemeyi, topra-
g1 sirmeyi 6grendiler” (Turkce 6, OKK, Doku, 90).

Bu kurgu icinde bir Ana Yurt'a sahip olma iddiasi, tim milliyetciliklerde oldu-
gu gibi koklt millet olma hissi saglar. Ancak kitaplardaki anlatilarda bunun da
otesine gegilir ve Turklerin 6z ve koku itibariyle diger milletlerden ayri oldugu,
diger insanlar “ilkel bir yasam strerken” Turklerin “ileri bir uygarhga” sahip
oldugu vurgulanir. ileriki sayfalarda bircok érnegi verilecek olan “bize 6zgi”
bir tarihsellik kurgusu daha en basindan itibaren kurulur. Ornegin kitaplara
gore Turkler, gocebe yasasalar da diger milletlerden farkli olarak yurtlari olan
bir millettir. Sosyal Bilgiler 6 Ogretmen Kilavuzu’'nda égretmenlerin bu durumu
ozellikle vurgulamalari istenir:

e Ogrencilerinize, “konargécer bir yasam strdiren Tirklerin gdcebe ya-
sayan milletlerden farkli bir hayat strdurdtgunt séyleyerek, Turklerin
belirli yurtlari vatanlari olan bir millet oldugunu 6zellikle vurgulayiniz”
(Sosyal Bilgiler 6 OKK, MEB, 99).

Sonucta kitaplar, Turkleri kdkeni Orta Asya'ya dayanan, diger milletlerden
tamamen farkli, 6ztinde ileri uygarlik sahibi ve nev-i sahsina miinhasir bir millet
olarak sunarlar.

Turkler ordu-millettir

Kitaplara gore Turklerin en 6nemli 6zelligi kadini ve erkegdiyle savasci olma-
laridir. Cografya 11 Kitabi'nda adi verilemeyen bir dustnure referansla soyle
denmektedir:

e “Tarklerin sanati kumandanliktir. Otuz milleti bayrag: altinda toplayan
bir devlet kurmayi basarmislardir. Tirk imparatorlugu Avrupa devletle-
rinden hicbirine benzemez” (Cografya 11, MEB, 139).
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Yine ayni kitaba gére Turklerin tarih bilincine ulasmalarinin sebebi de din-
yanin en mikemmel ordusuna sahip olmalaridir. Buna goére Turkler,

e “Dunyanin en mikemmel, disiplinli ve kahraman ordusuna sahip oldugu
icin ortak bir tarih bilincine ulasmistir” (Cografya 11, MEB, 138).

Bu savasci Ozelligi sayesinde ¢esitli kitaplarda Turklerin tarihte ordu-millet
olarak bilindigi vurgulanir. Ordu-millet olarak anilmanin hikayesi “Turk boyla-
rini bir araya getirerek Asya Hun Devleti'ni biyUk bir devlet haline getiren”
Mete'nin agzindan aktarilir. Bu stregte Mete'ye gore,

e “Diusmanlarin saldirilarina karsi vatanimizi tim Tark milleti kadin erkek,
yasli geng ayirt etmeksizin savunduk. Bu mucadelemizden sonra ‘ordu-
millet’ olarak tanindik” (Sosyal Bilgiler 6, MEB, 72); “Turk milleti ordu-
millet battnlidgunin en glzel 6rnegidir” (Sosyal Bilgiler 6, MEB, 73).

Altin Kitaplar tarafindan yayinlanan diger Sosyal 6 Ders Kitabi'nda da yine
Mete Han (bu sefer Han sifati da kullanilir) konusturulur. Mete Han'a gore,

e “Askerlik 6zel bir meslek degildi. Halkin timG her an savasmaya hazir
durumdaydi. Bu nedenle ordu-millet geleneg@i halkimizin genel karakte-
riydi” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 69).

Tarklerin ordu-millet oldugu iddiasi tarih kitaplarinda da sik¢a tekrarlanir:

e “Turklerin buyuk devlet kurmalarindaki en 6nemli etkenlerden biri gugla
ordulara sahip olmalariydi... Halk icinde kadin erkek ayrimi yapilmak-
sizin hemen her Turk, iyi bir asker ve her an savasa hazir durumdadir.
Bu yuzden Tark milleti icin ‘ordu-millet’ deyimi kullanilmistir” (Tarih 11,
MEB, 10).

Ders kitaplarina goére Orta Asya’dan cikip farkli bolgelere go¢ eden, savasgl
nitelikleriyle devletler kuran Turklerin en 6nemli 6zelligi temelden “demokrat,”
“laik” ve "esitlik¢i” olmalaridir.

Eski Turkler “demokratik”, “laik” ve “kadin-erkek
esitliginin uygulandigi” devletler kurmustur

Ders kitaplarina gore Turkler ezelden beri demokrattir. Sosyal Bilgiler kitap-
larinda demokrasi konusu anakronik bir sekilde Turkleri ytceltmek icin kullani-
lir. Demokrasi, modern dénemde gelisen bir kavram olmasina karsin, yazarlar
Kurultay, Toy ya da Divan uygulamalarinin Turklerin demokrasiye baghligini
gosteren bir unsur oldugunu ileri strerler:

e “Bizim milletimiz temelinden demokrattir. Kaltirinin, geleneklerinin
en derin ge¢mise ait donemleri bunu dogrular. Turk milleti, en eski ta-
rihlerinde GnlG kurultaylariyla, bu kurultaylarda devlet baskanlarini sec-
meleriyle demokrasi fikrine ne kadar bagh olduklarini géstermislerdi”
(Sosyal Bilgiler 7, MEB, 149).
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e “Tarih boyunca Turk devletlerinde, demokratik yénetim o&zelliklerini
goérmek mumkunduar. Kurultay, Toy, Divan devlet meselelerinin bir ara-
da gorasultup karara baglandigi yerlerdi. Hikimdar halkinin géruslerine
basvurur, halki dinlerdi” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 143).

Kitaplarin en énemli 6zelliklerinden biri, eski Turk toplumlarinin deneyiminin
biricikligini ve cagdas kavramlarin 6zin0 barindiran niteliklerini vurgulamala-
ridir. Bu baglamda éne ¢ikan kavramlardan biri esitliktir. Kitaplar eski Turk top-
lumlarinin cinsiyet esitligini barindirdigini dile getirir:

e “Kadin ve erkek arasindaki esitsizligi eski Turk toplumlarinda gérmuyo-
ruz” (Sosyoloji, Ekoyay, 143).

Eski Turk toplumlarinin bir diger “cagdas” 6zelligi de laik olmalaridir. Kendisiyle
es zamanli yasayan diger toplumlara hi¢ benzemeyen bir sekilde Turklerin en
eski donemlerden bu yana din ve devlet islerini ayirdiklari ileri straltr:

e “Tark tarihinin en eski dénemlerine bakilirsa goérular ki Turk milletli
din ve inang ile devlet ve siyaset islerini birbirinden ayirmak geregini ve
onemini ¢cok erken anlamistir. Bu bir fikri gelisme eseri idi. Orta Asya’da,
Cin’de ve baskalari... milattan binlerce yil 6nce kurulan Turk devletlerin-
de, herkes dininde, inancinda serbest idi” (Ortadégretim inkilap Tarihi ve
Ataturkguluk, Netbil, 197).

Bu alintilarin hangi baglamda kullanildiklari ve sorunlari, calismanin dér-
diinct béliminde daha detayh olarak ele alinacaktir. Simdilik, ders kitaplarin-
daki anlatiyi takip edersek, kitaplara goére Turk tarihindeki en 6nemli kirilmalar-
dan biri, islam dinini benimsemeleridir.

islam dinini kabul eden Tarkler “milli benliklerini” korumus, “karakterlerine
uymayan inanclari” benimseyen Turk boylari ise milli kimliklerini kaybetmisler-
dir.

Ders kitaplarindaki Biz kurgusuna Tirklerin islamiyet’i kabul etmeleriyle,
dini bir nitelik de dahil edilir. Kitaplarda islamiyet ve Tirklik birbirini tamam-
layan iki unsur gibi sunulur. Buna gére bugtn Turklerin milli benliklerini ko-
rumalarinin sebebi “karakterleri icin en uygun olan islam dini”ni benimsemis
olmalaridir. Tarih ve Sosyal Bilgiler kitaplarinda aktarildigi gibi Maslamanhgi
benimsemeyen Tirk boylari, milli kimliklerini kaybetmis, Turklikten uzaklasmis-
lardir.

e “Karakterlerine uymayan farkli inanglari benimseyen bazi Tirk boylari
yalniz eski distince ve anlayis tarzlarini degil, milli kimliklerini de kaybe-
derek Turklukten uzaklasmislardir... Turklerin kabul ettikleri dinler ara-
sinda sadece islamiyet olumsuz etkiye neden olmamis, aksine milletimi-
ze cok daha buylk hamleler yapma imkanini saglamistir. islamiyet diger
dinlerin aksine Turklerin manevi cephesini yenilemis ve tamamlamistir.
islamiyet’in insani ve ahlaki degerlerinin yaninda herkesi calismaya, faa-
liyete, icabinda cihada yani bedeni fedakarliga tesvik etmesi micadeleci
ve hareketli Turklerin ruhuna hitap etmistir” (Tarih 11, MEB, 72).
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e “islam dinini kabul eden Turkler milli benliklerini koruduklar gibi ayni
zamanda, islam medeniyetine katilarak bu medeniyetin temel taslarin-
dan biri oldular” (Tarih 9, MEB, 136).

e "Turklerin islamiyet’i kabul etmelerinden sonra islam dini Turkler saye-
sinde daha genis bélgelere yayilmistir... islam dini sayesinde de Tark mil-
leti milli 6zelliklerini korumustur. Yani islamiyet ve Tarklik birlesmistir...
islamiyet’le TurklGgun birlesmesi sonucunda hem siyasi hem de sosyal ve
kalturel alanlarda buytk gelismeler ve degisimler olmustur” (Sosyal Bil-
giler 6, Altin Kitaplar, 77).

Dolayisiyla kitaplarda “Biz"” kavraminin icini dolduran TarklGgan sinirlarini
belirleyen temel unsurun islamiyet oldugu vurgulanir. Diger dinleri benimseyen-
lerin milli kimliklerini kaybetmis olduklari, béylece Turk sayilmayacaklari agikca
dile getirilir. Burada yazarlarin Turk milletinden bahsederken “karakter” kavra-
mini kullanmalarina dikkat cekmek gerekir. Yazarlar, islamiyet’in Turk milleti-
nin karakterine en uygun din oldugunu ileri sirerken, milleti organik bir bitin
olarak hayal ederler. Baska bir deyisle kitaplarda millet, farkli yasam tarzlarina,
farkh inanis turlerine, farkli mizactaki insanlarin olusturdugu bir toplumsal ka-
tegori olarak goérilmez. Aynen 19. ve 20. yuzyil irk¢ihdina temel teskil eden
Romantik filozoflari gibi milletin “karakter”i olan bir organizma oldugu dusU-
nalar. Bu karakter de degisemeyecegine gére, aslinda Turklerin, islam &ncesi
ve sonrasi inanclarinda bir degisiklik olmadigi ispatlanmaya calisilir. Asagida or-
jinali verilen MEB Tarih 9 Ders Kitabi'ndaki “islamiyet &ncesi ve sonrasi inanis
tablosu” bu amaca hizmet etmek i¢in hazirlanmistir.

Tablo’'da iki situn halinde verilen “islamiyet éncesi inanis” ve "islam
inanisi”nin 6zellikleri incelendiginde ulasiimak istenen hedef daha iyi anlasi-
hir. Buna gére Tirkler énceden de Gék Tanri'ya inanmaktaydi, islamiyet sonrasi
ise bunun yerini tek Allah inanci almistir. Diger maddelere de bakildiginda as-
linda Turklerin islamiyet éncesi ve sonrasi niteliklerinde bir degisim olmadig,
islamiyet’in “Turklerin karakterine” uygun bir din oldugu dile getirilir. Din dersi
de bu anlatiyi takip eder. Ornegin 6. sinif Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Kitabi'na
gére Turkler islamiyet’i kendi hayat tarzlarina ve mizaclarina uygun oldugu icin
benimsemislerdir.

e Tirkler islam’in, kendi hayat tarzlarina ve mizaclarina uygun, énceki
inanglarina ¢ok yakin ve hosgorala bir din oldugunu goérduler. Dolayisiyla
islam’a sempatiyle yaklasmaya ve zamanla bu dini benimsemeye basladi-
lar” (DKAB 6, MEB, 117).

1 Millet ve karakter kelimelerini yanyana ve 6zcu bir sekilde 6zellikle milliyet¢i ve muhafazakar
dusunarlerin kullandiklari géralar. Ornegin Ali Fuad Basgil séyle der: “Karakter yahut huy deyin-
ce bundan, ilk bir manada, bir ferdi diger butun fertlerden ayirt eden ruhi ve manevi farikalar
anlasiimak lazim gelir... Karakter ve huy kelimeleri, ayni manada, irk ve millet gibi muayyen
insan gruplari hakkinda da kullanilir” (Deren 2006, 607).
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ISLAM ONCESI INANIS
Gok Tanri'ya inaniliyordu.
Turk toresinde hirsizlik, yalancilik,
adaletsizlik yasaklanmisti.
Ahiret inanci iginde iyi insanlarin
adullendirildigi Ucmag (Cennet), ké-
tilerin ise cezalandinldigi Tamu
(Cehennem)isimli yerinanigi vardi.
Temizlige dnem veriliyordu.
Farkl inaniglara hoggdrili bir bakig
s6z konusuydu.

Din adamlarinin herhangi bir {stiin-
1Gga bulunmuyordu.

ISLAM INANISI
TekAllah inanci vardir.
Islam ahlak anlayisinda hirsizlik,
yalancilik ve adaletsizlik glinah sayilir.
Ahiret inanci vardir. Olimden sonra
iyi, giizel ahlakli insanlarin cennete,
kot ahlakhlarin cehenneme gidece-
gine inanilir.
Temizlikimandandir ilkesi vardir.
Islamiyet hosgérii dinidir.
Din adamlarina ayricalik taniyan ruh-
ban sinifi yoktur.

Tiirkler Ansiklopedisi, C 4, 5. 258'den tzetlenmigtir.

Tarih 9, MEB, s. 135.

Bu alintidaki Turklerin islam’i hosgérili bir din oldugu icin benimsedikleri
vurgusu 6zellikle 6nemlidir. Zira kitaplardaki kolektif kimlik kurgusuna gére,
Musliman olup, milli benliklerini koruyan Tarkler, 6zellikle Osmanli déneminde
hosgorult bir medeniyet yaratmislardir.

Tirkler hosgoriilii bir medeniyet kurmuslar, ancak “diger milletler
milliyetcilik idealine sarilinca”, “Tiirkler de millet oldugunun” farkina
varmistir

Hosgoru, ders kitaplarinda hem ginimuizde benimsenmesi gereken bir de-
ger olarak aktarilmaya calisilir, hem de Turkleri tanimlayan ve tarihlerini sekil-
lendiren bir nitelik olarak sunulur. Sosyal Bilgiler 4 Kitabi’'na gore,

e "“Hosgoralt olmak Tuark milletinin temel 6zelliklerinden biridir” (Sosyal
Bilgiler 4, Tuna, 1. Kitap, 22).

Kitaplardaki kurguya goére, hosgoérult olma Turklerin tarihte 6nemli bir rol
oynamalarinin sebeplerinden biridir. Zira bu 6zellik yuzinden Hiristiyan halk-
lar dahi, Osmanlilari “kurtarici ve koruyucu” olarak karsilamislardir. Osmanlh
Hosgorisi bashkl bir okuma altinda T.W. Arnold’un intisar-1 islam Tarihi'nden
"dzetlenerek” su alintiya yer verilir:

* "Anadolu’'da 6zellikle de Balkanlarda yasayan Hiristiyan halk, Osmanli
fatihlerini kurtarici ve koruyucu olarak karsilamislardi... Clinkt Bizans y6-
netimi halki devamli soyuyor, vergileri toplayan tahsildarlar halka eziyet
ediyordu. Turkler ise Hiristiyan tebaya ¢ok hosgoérult davrandi” (Tarih 10,

MEB, 25).
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Sosyal Bilgiler Kitabi’'nda da hosgora, fetihleri kolaylastiran bir unsur olarak
sunulur. Cografya Kitabi’'nda Osmanlilarin yonettikleri bélgelerde haksiz tutum-
lara son verdiklerini, hatta vergi angaryasini kaldirdiklari vurgulanir:

e "Hosgoru ve adalet Osmanh Devleti'nin fetihlerini kolaylastiran en
onemli faktorlerdendi” (Sosyal Bilgiler 7, MEB, 76).

e “Osmanlilar yonetimi altina aldiklari bolgelerde o giine kadar ezilmis,
hor goértlmus insanlara dastince ve vicdan 6zgurlagu tanimislar, haksiz
tutumlara son vermisler, vergi angaryalarini ortadan kaldirmislar kisacasi
halkla kaynasma yoluna gitmislerdir” (Cografya 11, MEB, 139).

Ne var ki kitaplar, “bizim bu hosgérimuze ragmen, yénetimimiz altinda-
ki diger milletler bizi sopa ile iclerinden kovmuslardir” turu bir tespitte bulu-
nurlar. Ornegin Sosyoloji Kitabi'nda millet ve milliyetcilik bashkli bilgi notunda
Atatlrk’ln su sOzlerine yer verilir:

e “Oncelikle bizim milletimiz, milliyetini ihmal edisinin cok aci cezalarini
cekmistir. Osmanli imparatorlugu icindeki cok cesitli toplumlar hep milli
inanclara sarilarak milliyetgilik idealinin kuvvetiyle kendilerini kurtardi-
lar. Biz ne oldugumuzu, onlardan ayri ve onlara yabanci bir millet oldu-
gumuzu, sopa ile iclerinden kovulunca anladik” (Sosyoloji, Ekoyay, 60).

Dolayisiyla hosgérilii ortam, Osmanli imparatorlugu’ndaki topluluklarin
milli inanclara sarilmalarini engellememistir. Hatta bu alintida dile getirildigi
gibi diger toplumlar bunu, bizi “sopa ile iclerinden kovarak” yapmislardir. Boy-
lece aslinda hosgériilt ortamin “milletimizin milliyetini ihmal edisi” ne yol actigi
da dile getirilir. Sonucta “resmi éykimuz” icindeki milliyetgilik cagina ve ulus-
devlete gelinir. Ancak ders kitaplarinda bu millet hep caginin gerisinde kalmis
olarak resmedilir.

Tark milleti “kendi kabahati olmaksizin” Batidan geri kalmistir

Ders kitaplarinda Turkiye’nin ve Turk milletinin hem modernlesme stirecinde
hem ginUmuzde “uygar uluslar”in gerisinde oldugu dile getirilir. Cumhuriyet’in
ilk yillarindaki tarih kitaplarinda Turklerin geri kalmasinin sebebi olarak agik¢a
Osmanli Devleti ve kaltirt goésterilirdi. Ginimuzin kitaplarinda da (6zellikle
inkilap Tarihi ve Atatirkcilik kitaplarinda) Arapca harflerdeki zorlugun oku-
ma yazmayi guclestirmesine, bilimsel gelismeyi engellemesine deginilir. Ancak
diger kitaplarda “eski” su¢lanmaz, bunun yerine naif bir sekilde Turk milletinin
“kendi kabahati olmaksizin” geri kaldigi sdylenir:

e  “Turk milleti tarihin ¢ok eski devirlerinde buyuk uygarliklar kurmasina,
insanliga buyuk hizmetler yapmasina ragmen son asirlarda bazi siyasi
ve toplumsal etkenler, engeller sebebiyle -kendi kabahati olmaksizin-
Bat'dan geri kalmisti. Oysaki bir zamanlar Bati, Turklerden geriydi. iste
Turk cagdaslasma atilimiyla Turk’Gn uygar niteligi tekrar harekete gegiri-
liyordu” (Turk Edebiyati 11, MEB, 23).

n



Modern ¢aga gelindiginde, bir zamanlar bayutk uygarliklar kuran Tarklerin
o6ykUstnde Bati ve cagdaslasma unsuru 6n plana c¢ikar. Kolektif kimlik hep Ba-
tiya ve cagdaslasma surecine referansla kurulmaya cahsilir. Bu alintida oldugu
gibi Turklerin geri kaldigi séylenir, ancak bir zamanlar Batinin da Turklerden
geri oldugunun alti cizilir. Yine 6zu itibariyle “Tark’Gn uygar niteligi” oldugu
iddiasi temelinde, cagdaslasmanin bu uygar niteligin tekrar harekete gecirilmesi
oldugu ileri saralur. Bu geride kalma ve cagdaslasma sdéylemi genelde Atatirk
aracihgiyla harekete gecirilir. ilkokul kitaplarinda Atatlrk'ten Tirkiye'yi cagdas
uygarlk dizeyine ¢ikarmaya calisan bir lider olarak bahsedilir.

e “Ataturk... Yurdumuzu cagdas uygarlik dizeyine ¢ikarmak icin ugrasti”
(Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, MEB, 152).

Bazen de Halim Yagcioglu'nun asagidaki siirinde oldugu gibi Ataturk, “Go-
ridyorum ki hala ayni yerdesiniz, hi¢ ilerlememis” seklindeki ifadeler esliginde
kizgin bir dille konusturulur:

Siz beni hala anlayamadiniz.

Ve anlamayacaksiniz ¢aglarca da...

Ve eskimis sdzlerle beni éviyor, éviyorsunuz.
Mustafa Kemal’i anlamak bu degil,

Mustafa Kemal tlkast, sadece s6z degil.

Bana, mustular getirin bir daha,

Uygar uluslara esit yeni buluslardan.

Kuru s6z degil, is istiyorum sizden anladiniz mi?
Uzaya Turk adini Atattrk kapsultyle yazdiniz mi?
Mustafa Kemal'i anlamak avunmak degil,
Mustafa Kemal tlkast, sadece s6z degil.

Demokrasiyi getirmistim size, 6zgarlagu
Gortiyorum ki, halad ayni yerdesiniz, hig ilerlememis,
Birbirinize dusmUsstintiz, halka egilmek dururken.
Hani kodylerde 1sik, hani bolluk, hani kaygisiz gilen?
Mustafa Kemal'i anlamak itismek degil,

Mustafa Kemal tlklst, sadece s6z degil.

Arayi kapatmanizi istiyorum uygar uluslarla.

Bilime, sanata varilmaz rezil dalkavuklarla.

Bu vatan, bu canim vatan, sizden calismak ister,

Paydos 6viinmeye, paydos avunmaya, yeter, yeter!

Mustafa Kemal'i anlamak aldatmak degil,

Mustafa Kemal tlkasa, sadece s6z degil... (Turkge 8, Bisiklet yayincilik,
48; Psikoloji, MEB, 143, vurgular bana ait).
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Dolayisiyla kitaplarda aktarilan geride kalma duygusu sadece Cumhuriyet’in
ilk donemleriyle sinirli degildir. Bu siirde oldugu gibi “Gortyorum ki hala ayni
yerdesiniz, hig ilerlememis” diye konusturulan Ataturk araciligiyla geride kalma
ve “uygar uluslarla arayi kapatma” duygusu bugtine de tasinir. Bu duyguya bir
de tehdit altinda olma hissi eklenir. Ciinki kitaplara gére hem Turkiye hem de
Tarkce strekli tehdit altindadir.

Tiirkler, dili ve “jeopolitik 6neminden dolay1”
tilkesi tehdit altinda olan bir millettir

Turkiye'yi konumlandirirken farkli duzeylerdeki kitaplar yogun bir sekilde
Ulkenin tehdit altinda oldugunu dile getirir. Bunun sebebi olarak, “Turkiye'nin
ekonomik guct”, “jeopolitik konumu” gibi unsurlar gosterilir. Bu ylzden “bazi
devletler”in Turkiye'nin gelismesini engelledikleri vurgulanir. Bu konudaki bazi

ornekler sodyle siralanabilir:

e “Ulkemiz, geng ve dinamik bir nifusa, zengin dogal kaynaklara ve tarim-
sal Gretim potansiyeline sahip guclu bir Glkedir. Medeniyetlerin kesisme
noktasinda bulunan Turkiye, strekli gelisen blyuk bir ekonomik giice ve
kalkinma istegi icinde olan modern bir halka sahiptir. Bu nedenle ilerle-
memizi istemeyen bazi Ulkeler basarimizi engelleme ¢abasi icine girmek-
tedirler” (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, Pasifik, 191).

Asagida tam sayfa olarak alintilanan MEB Sosyal Bilgiler 5 Kitabi’'ndaki su
paragrafta tehdit vurgusu agikta dile getirilir.

e “Turkiye, sahip oldugu ortak degerlerle ve dliinya Gzerindeki konumu
nedeniyle boélgesinde glcli bir Glkedir... Turkiye Asya ve Avrupa kitala-
rinin birlestigi bélgede koépra olusturur. Akdeniz ve Karadeniz'i birbirine
baglayan bogazlara sahiptir. Karadeniz’e kiyisi olan tlkeler diger deniz-
lere acilirken bogazlar kullanir. Ulkemiz petrol kaynaklarina sahip olan
Ulkelere komsudur... Geng ve dinamik bir nGfusa sahip olan Turkiye, ge-
lismekte olan bluyuk bir ekonomik gtlice sahiptir. Turkiye'yi bazi devletler
kendileri icin tehlikeli bulmaktadir. Bu tlkeler, kendi topraklarini genis-
letmek ve denizlerde egemenlik elde etmek amaciyla Turkiye Cumhuri-
yeti Devleti'nin zayiflamasi icin caba harcamaktadir” (Sosyal Bilgiler 5, 2.
Kitap, MEB, 163).

Bu pasaj mufredattan kaldirilan Milli Gavenlik dersinin ruhunun diger ki-
taplarda yasadiginin bir 6rnegidir. Bu cimlelerden sonra sinifta tartisiimasi icin
égrencilere verilen soru sudur: “Ulkemizi kendileri icin tehlikeli bulan devletler
karsisinda vatandaslara dusen goérev ve sorumluluklar neler olabilir? Tartiginiz.”
Tehdit vurgusu Anittepe yayinlarinin 7. sinif Sosyal Bilgiler Kitabi'nda da
surdaralar:

e “Turkiye cogunlugu genc olan bir nafusa sahiptir. Zengin yer alti ve yer
Usth kaynaklari, gelismekte olan ekonomik ve teknolojik gtict vardir.
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Ses Bayragimiz: Tiirkge

Dil, bir milletin en dnemli degerlerindendir. Dili olmayan bir milletin ézgurliginden
s6z etmek mumkin degildir. Anayasa’'mizin 3. maddesinde llkemizin resmi dilinin
Tlrkge oldugu vurgulanmistir.

Burasi
Turkiye
mi?

3. Madd
e;
b:JTlJnk i) € Deylet tilkesi ve
.rjar B °Z bir bitiingy;
ﬂ.\"!’é’lgj sek|j r. Dilj

1, bevas kanun
Milri mdl"-‘&r I}‘i’?iﬂa}r\amrh al unda

)a
Ankara'gyy. B)Faktu

1982 Ang yasas)

= =

. “Dili Turkgedir.” ifadesinin Anayasa'mizin
Ugiincl maddesinde yer almasinin anlam ve
énemi nedir?

Atatirk, Tirk dilinin dogru ve guzel

kullaniimasina blyik 6nem vermisgtir ve bu

konuda sbyle demistir:

“lkesini, yiksek baglmSIZlIQInl korumasini|

en Tirk milleti, dilini de yabanci diller
ndumgundan kurtarmalidir.”

Kocatirk, Atatirk'ln Fikir ve Diglinceler, s. 260.

O Bu afigte verilmek istenen mesaj
nedir? Agiklayiniz.

Tiirkiye, sahip oldugu ortak degerlerle
ve dinya Ozerindeki konumu nedeniyle
bélgesinde gliglt bir tlkedir. Trkiye'nin
konumunu yandaki haritadan yararlanarak
inceleyiniz.

! Turkiye, Asya ile Avrupa kitalarinin

B birlestigi bolgede koprii olusturur. Akdeniz
ve Karadeniz'i birbirine baglayan bogazlara
sahiptir. Karadeniz'e kiyisi olan tlkeler diger
denizlere agilirken bogazlan kullanir. Ulkemiz petrol kaynaklarina sahip olan tlkelere
komsudur. Dogal kaynaklar ve tanm Gretimi agisindan zengin bir Ulkedir. Birgok uygarligin
kesistigi noktadadir. Geng ve dinamik bir nifusa sahip olan Turkiye, gelismekte olan
blyiik bir ekonomik glice sahiptir. Turkiye'yi bazi devletler kendileri igin tehlikeli
bulmaktadir. Bu tilkeler, kendi topraklarin genisletmek ve denizlerde egemenlik elde
etmek amaciyla Turkiye Cumhuriyeti Devleti'nin zayiflamasi icin gaba harcamaktadir.

i Ulkemizi kendileri igin tehlligl_:_b_u_lan devletler kamsmda vatandaslara disen gorev
ve sorumluluklar neler olabilir? Tartiginiz.

Sosyal Bilgiler 5, 2. kitap, MEB, s. 163.



Tarkiye bolgedeki butin dengeleri degistirebilecek ulusal glice ve cog-
rafyaya sahip bir devlettir... Turkiye'nin belirtilen bu stratejik konumu
Uzerinde emelleri olan i¢ ve dis tehdit unsurlari ¢esitli zamanlarda amac-
lari dogrultusunda terori bir yontem ve amag olarak kullanmaktadir”
(Sosyal Bilgiler 7, Anittepe, 203).

Ogretmen kilavuz kitaplarinda da égrencilerin i¢ ve dis tehdit unsurlari ko-
nusunda uyarilmasi istenir. Ornegin Tirkce 8 Kilavuzu'nda 6gretmenlerin, ilbeyi
Lagin imzal “Turkiye'nin Yeri ve Genel Durumu” baslikli su metni okumalari
istenir:

e " Turkiye'nin menfaatleri, bulundugu bolgedeki bazi devletlerin men-
faatleri ile catismaktadir. iste bu menfaat catismasindan dolayi Turkiye
surekli bir tehdit karsisinda bulunmaktadir” (Tirkce 8 OKK, MEB, 133).

Sosyal Bilgiler 7 Kilavuzu da benzer istekte bulunur:

e “Ozellikle bazi devletlerin Glkemizin gliclenmesinin istenmedigi Gzerin-
de durunuz. (cimle dustkligu kitaba ait, KC). Ulkemize yénelik ic ve dis
tehdit unsurlarinin oldugunu belirtiniz” (Sosyal Bilgiler 7 OKK, Anittepe,
222).

Sosyal Bilgiler ve Turkge derslerinde Turkiye icin tehdit olan “bazi devletler”in
kim olduguna deginilmez. Tarih 10 Ders Kitabi'nda Yunanistanin “emelleri-
ne” dikkat cekilir. “Pontus iddialari ve Gercedi” bashkh kaynag: belli olmayan
“28.05.2006 tarihli bir gazete haberi”nin arkasindan sunlar yazilir:

e “Yukaridaki haberden de anlasildigi gibi Kurtulus Savasi‘nin baslangi-
a olan 19 Mayis ginin0 sézde ‘Rum Pontus Soykirim Anma GUn{’ ilan
eden Yunanistan’in Turkiye topraklari Gzerindeki emelleri devam etmek-
tedir” (Tarih 10, MEB, 168).

inkilap Tarihi ve Atatirkcilik ders kitaplari ise kaldirilan Mili Gavenlik dersi-
nin ruhunu yansitir sekilde “Cumhuriyet Yénetimine Yénelik ic ve Dis Tehditler”
bashgi altinda g tehdit sayar:

e “Ulkemizin diizen ve huzurunu bozmaya yénelik tehditlerden biri béltict
ve yikici eylemlerdir. Amacglari; siyasi, dini ve etnik farkliliklari kullanarak
toplumda kargasa ortami meydana getirmek ve ¢ikan kargasa ortamin-
dan faydalanarak tlkeyi parcalamaktir.

Bu tehdidin yani sira irticai faaliyetlerde bulunanlar da vardir. Bunlar
toplumun sahip oldugu cagdas degerleri reddedip akla ve bilime aykiri
eylemlerde bulunarak cag disi bir diizeni geri getirmeye calisirlar...

Bir diger tehdit ise misyonerlik faaliyetleridir. Misyonerlik, siradan bir
inanc yayma hareketi degildir. insanlari din degistirmeye zorlayan sistem-
li ve organize bir harekettir. Misyonerler dini amaclari yani sira siyasi, kil-
turel ve ekonomik amaclar da tasirlar. Misyonerler, insanlarin ekonomik
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zorluklarini istismar ederler” (Ortadégretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk-
caluk, Netbil, 167).

Kitaplarda siklikla vurgulanan bir baska tehdit algisi da Turkceye yoneliktir.
Yukarida tam sayfa olarak alintilanan MEB Sosyal Bilgiler 5 Kitabi’'nin sag Ust
tarafindaki “Burasi Turkiye mi?” esliginde verilen cadde fotografi bu algiy1 gu¢-
lendirmeye yéneliktir. Fotograftaki ingilizce tabelalarin Tirkiye'ye yakismadig
mesaji iletilir. Tirkce, Turk Edebiyati, Dil ve Anlatim, Sosyoloji alanindaki ders
kitabi yazarlari, siklikla ortak bir perspektifi savunurlar: Yabanci dillerin etkisi
karsisinda “Turkcemiz elden gidiyor.” Bu durum Sosyoloji Kitabi'nda “Ariyo-
rum” bashkli bir siir ile dile getirilir:

e Ariyorum
Virvirik daginin tepesindeki koéyde,
Cafe-show (kafe sov) levhasinin altinda,
Acinin da acisi, nes-kaave iceniniz var mi?
Topragimizi, bayragimizi, inancimizi caldirmayalim derken,
Dilimizin calindigini, talan edildigini,
Ozin, el diline 8zendigine ici yananiniz var mi?
Masallarimizi, tekerlemelerimizi, atas6zlerimizi unuttuk,
Sarkilarimizi, tarktlerimizi, ninnilerimizi kaybettik.
Turkcemiz elden gidiyor, dizini déveniniz var mi?
Karamanoglu Mehmet Bey’i ariyorum,
Goreniniz, bileniniz, duyaniniz var mi?
Bir ferman yayinlamisti...
Hayal meyal hatirlayip da sahip cikaniniz var mi? (Sosyoloji, Ekoyay, 199).

Sosyoloji ders kitabinda kaltar ve kulttrel degisme konusunda bir etkinlik
olarak verilen bu siir sonrasi su sorular yoneltilir: “Sair, hangi nedenle sitem edip
GzUlmektedir? Bunun Tark kaltarindeki degisimle bir ilgisi olabilir mi? Nasil?”
(Sosyoloji, Ekoyay, 199). Aslinda ucu agik formath gibi duran sorularla verilmek
istenen mesaj, siirde iletilir. Yazarlara gore “sarkilarimizi, tarkdlerimizi” kay-
betmis bir milletizdir ve dilimiz de calinmakta, talan edilmektedir. Dolayisiyla
yazarlar Turk kultirinde ¢6ztlmeye dogru bir degisim oldugu konusunda kesin
hakdm sahibidirler. Yusuf Yang’a ait olan ve Turkch, milliyetgi sitelerde siklikla
alintilanan bu siirin baska kitalarina MEB Tirkce 5 Ogrenci Calisma Kitabi'nda
da uzun uzadiya yer verilir:

e Birakin eli, 6zln bile seyrek ugradigi
Beldelerin girisinde welcome,
Cikisinda goodbye okuyaniniz var mi? (Tirkce 5 OCK, MEB, 89).

Dolayisiyla yurdun tiumunde, siirdeki haliyle Turkiye'nin seyrek ugranilan yer-
lerinde dahi yabanci dillerin etkisi altinda oldugumuz dile getirilir. MEB Turkge 5
Kitabi’'nda siirin yaninda Karamanoglu Mehmet Bey'in 1277 yilinda yayimladigi
soylenen su fermanin orjinali ve Turkge cevirisi de verilir: “Buginden sonra hig
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kimse, hicbir yerde Turk dilinden baska bir dil konusmasin.” Siiri takip eden
etkinlik sorularinda da “Sair’in kimi aradigi” sorulur ve “GUnumuzde dilimizi
korumak i¢in neler yapabilecegimize iliskin goruslerinizi yaziniz” denir (Turkge
5 OCK, MEB, 89). Bdylece 13. ylzyildaki fermanin mesaji bugiinkii muhayyileyi
sekillendirmek icin kullanilir. Yusuf Yan¢'in siiriyle de dilin tehdit altinda oldugu
mesajl iletilir.

Tarkgenin tehdit altinda oldugu fikri hemen her sinif dizeyinde farkli yazarlar
tarafindan dile getirilir. Ornegin Tirkce 4 dersinde su sorularin sorulmasi istenir:

e “Magazalara Turkce isimler yerine yabanci isimler verilmesi hakkinda ne
dustniyorsunuz?... Televizyon kanallarina Turkge isimler yerine yabanci
isimler verilmesi hakkinda ne dustntyorsunuz?” (Turkce 4, MEB, 199)

Benzer goérusler, bazen kaynagi belirtilmese de bilimsel toplanti notlari ola-
rak aktarilir ve akademisyenlerin bilimsel otoritesiyle dile getirilir. Ornegin, MEB
Dil ve Anlatim 10 Kitabi'nda Do¢. Dr. Necati Demir‘in su konusmasi aktarilir:

e “Turkcenin kusatilmasi konusunda pek cok tespitlerim olmustu. Tarkge
her bakimda kusatilmis... Caddelerimiz, artik is dinyamiz bize yabancila-
sip yabancilara yakinlasmakta... ilkokul cantalarinin Gizerinde bile, sade
bir canta, yazisiz bir canta bulamazsiniz ve hep yabanci kelimelerdir on-
lar... Yine bir baska mesele son zamanlarda Uretilen okul defterleri. Yani
cocuklarimizin kullandigi defterlerin tamamina yakininin Gizerine yaban-
clisimler, 6zellikle buyutulerek konuluyor” (Dil ve Anlatim 10, MEB, 9).

Sosyal Bilgiler 6 Kitabi'nda bu konuda cocuklara rol modeller sunulur. Uzun
bir 6ykude bufesinin adi “Donald Amca” olan bir isletmeciyle konusan ¢ocuklar,
adami ikna ederler. Ve 6ykinin sonunda bife sahibi, tabelay! “ilhan Amca”
olarak degistirir (Sosyal Bilgiler 6, Doku, 119-126).

Olgusal olarak bakildiginda son yillarda Turkce yazilan edebiyatin énemli
basarilar elde ettigi séylenebilir. Orhan Pamuk’a verilen Nobel Edebiyat Odu-
[0 bunun bir érnegidir. Ancak yazarlar bu basarilardan bahsetmek yerine sa-
dece tehdit iceren bakis acisini strekli dayatmaya calisirlar. Dil ve Anlatim 12
Kitabi'nda “Sirtindan Hancerlenen Turkge” baslikli metinde, Turkceyi hangerle-
yen en 6nemli kurumlar arasinda basin, 6zellikle de televizyonlar gosterilir. Ve
son olarak yazarlar tehdit algisina dayanan etkinlikler sunarlar:

e “Turkcenin yozlasmasi konusunda bir sunum hazirlayiniz” (Dil ve Anlatim
10, MEB, 22).

Bu érnekler daha da cogaltilabilir. Ozetlemek gerekirse, farkli branslardaki
dersleri kaleme alsalar da, yazarlar, Turkiye'nin topraklari gibi dilinin de tehdit
altinda oldugu konusunda hemfikirdirler. Tim bu mesajlar sonucunda Turk kim-
liginin ve vatandashginin temel sarti ise “milli ahlak” anlayisina sahip olmak ve
gerekirse canini feda etmektir.
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Dolayisiyla “milli ahlak” ilkelerini bilmeli,
“kutsal degerler” icin kendimizi feda etmeliyiz

Ders kitaplarina gére “Orta Asya’dan baslayan, islamiyet’i benimsemekle
glclenen, ordu-millet olarak devletler kuran ancak modern dénemde Batidan
geri kalan ve ginimuzde topraklari ve dili tehdit altinda olan” Turklerin éyku-
sU, kurgunun gerektirdigi sekilde “kendimize 6zgu” bir ahlak anlayisiyla, as-
kerligin ve can vermenin yuceltildigi bir 6dev bilinciyle sonlanir. Bu dogrultuda
uymamiz gereken bir “milli ahlak” anlayisinin oldugu dile getirilir. Tirk¢e 7 Ders
Kitabi'ndaki “Milli Ahlak” bashkh bir etkinlik metninde bu kavram sdyle anla-
tilir:

e “Milli ahlak ilkeleri; dogru olmak, cok calismak, cevresindeki insanlari ve
Tark milletini saymak ve sevmek, Glkesini ve milletini her seyin Ustinde
tutmak, yakselmek, ileri gitmek, varligini Tirk varligina armagan etmeye
hazir olmaktir” (Turkce 7, Gizem, 66).

Bu metin, 2013 yili Ekim ayinda okunmasi zorunlu olmaktan cikarilan Og-
renci Andi‘'ndaki perspektifin ders kitaplarindaki izdGsimunan bir érnegidir.
Metindeki “varhgini Turk varligina armagan etme” 6devi, ayni dersin calisma
kitabinda daha agik¢ca “kendini kutsal degerler icin feda etme” seklinde dile
getirilir:

e “Her milletin kendine ait bir ahlak anlayisi vardir. Tark milletinin ahlak
anlayisi icerisinde misafirperverligi, yardimlasma duygusu, kendini kutsal
bildigi degerler icin -bayrak, vatan- feda etmesi gibi Gsttin 6zellikler sayi-
labilir” (Turkce 7 OCK, Gizem, 58).

Modernlesme yolunda geri kalma duygusuyla ve surekli tehdit altinda olma
korkusuyla ortlen milli kimlik, ister istemez “can veren, kan doken” (Altinay
2009) vatandaslar yetistirmeyi gerektirir. Sonucta ortaya ¢ikan strekli 6lumu
ve militarist degerleri ylcelten ders kitaplaridir. Bu dérnekler, asagidaki tartis-
ma kisminda ele alinacaktir. Simdilik, bu perspektifi 6zetleyen gerek torenlerde
o6grencilere okutulan, gerekse kitaplarda sik¢a yer verilen A. Nihat Asya’nin su
siiriyle bu bolimu sonlandiralim:

* Sana benim gézimle bakmayanin
Mezarini kazacagim
Seni selamlamadan ugan kusun
Yuvasini bozacagim (Turkce 6, MEB, 56).



BOLUM II

DERS KITAPLARINDA SUNULAN MILLi KiMLIK
VE “BiZ ANLAYISI”"NIN SORUNLARI

Ders kitaplarinin bir Glkedeki insan toplulugunun nasil ve kimlerden olustu-
guna dair bilgiler sunan, insanlarda kolektif bir kimlik ve vatandaslik anlayisi ge-
listirmeyi amacglayan aracglardan biri oldugunu yukarida belirtmistik. Bu acidan
Ulkeler arasinda bazi farkliliklar géraltr. Ornegin Britanya’daki ders kitaplarin-
da tarihsel olarak tlke niifusunun iskandinav Glkelerinden ve Avrupa’dan gelen
goclerle sekillendigi haritalar esliginde anlatilir. Ulkenin 6zellikle son yillarda
dunyanin farkh yerlerinden go¢ aldigi, bu yizden ¢ok kalttrlt bir toplum hali-
ne geldigi belirtilir ve gé¢men kultirlerinden bahsedilir (Mannitz ve Schiffauer
2004, 61). Fransa'da ise dinsel ve kultlrel sembollerin kamusal alanda kullani-
mini sinirlayan bir anlayis hakimdir. Fransa’daki siyasal kaltar dogrultusunda et-
nik farklihklar ders kitaplarinda Britanya’daki kadar yer bulmaz (Mannitz 2004).
Dolayisiyla tlkelerin siyasal tarihi ve kultara, ders kitaplarinda sunulan kolektif
kimlik ve vatandaslik anlayisini da belirleyici niteliktedir. Baska bir deyisle ders
kitaplarini tlkenin tarihsel baglamindan bagimsiz olarak dustinmek de sekillen-
dirmek de imkansizdir (Kéksal 2010).

Ancak Ulkelerin “Biz kimiz?" sorusuna gelistirdikleri yanitlar duragan degil-
dir. Aksine kolektif kimlik, zaman icindeki gelismeler sonucunda surekli revize
edilir. Ornegin, Alman ders kitaplarinda 1970’lere kadar soykirim ile ilgili bilgi-
lere rastlanmaz. Ama zaman icinde -6zellikle 1968 hareketleri sonrasi- Alman-
ya’'daki ders kitaplari, hem kendi tarihlerindeki Nazi dénemiyle ytizlesmeyi hem
de ulkedeki gé¢menler hakkindaki bilgileri icerir hale gelmistir (Zepp 2010). Bu
ornekler Britanya’'daki, Fransa’daki ve Almanya’daki kitaplarin sorunsuz oldu-
gu anlamina gelmez. Ornegin her ne kadar Turkiyeli gdcmenlerden bahsetse
de Alman ders kitaplari gé¢gmenlerin Almanya’nin gelismesine yaptiklari katki-
lar yeteri kadar vurgulamadiklari, gé¢men kiltGriint “noksanh” saydiklari ve
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yillardir Ulkede yasayanlari “gé¢men” statlsine sikistirdiklari igin elestirilirler
(Nohl, 2009, 46; Mannitz ve Schiffauer, 2004,77-8). Ayni sekilde cokkulturlu egi-
tim uygulayan ingiliz sistemi de, farkl kaltdrlerin kamusal alanda temsilini so-
runlu goren Fransiz sistemi de gé¢menlerce siddetli bir sekilde elestiriimekte, bu
elestiriler bazen siddet eylemine de déntsmektedir. Sunu belirtmek gerekir ki,
farkl gruplarin esit bir sekilde birarada yasayabilecekleri demokratik bir sistem
ve kolektif bir kimlik gelistirebilmek, ginimuz toplumlarinin hala en énemli
sorunlarindan biridir.

Bu cercevede Tirkiye'nin de en énemli sorunu dili Tirkceden, dini islam’dan
farkh insanlarin esit vatandaslk temelinde bir arada yasamalarini saglayacak
bir sistem ve muhayyile gelistirmektir. insanlarin muhayyilelerini, kendilerine ve
kendilerinden farkl olanlara bakislarini etkileyen ders kitaplari, Tarkiye'nin de-
mokratiklesmesi yolundaki araclardan biri olabilir. Ancak énceki bélimde 6zet-
lenen ders kitaplarindaki “Biz anlayisi”, cogulcu bir muhayyile ve demokratik
vatandaslk anlayisi gelistirmekten uzaktir. Kitaplar insanlarin muhayyilelerini
tekillestiren ve kisirlastiran bir anlayisla yazilmaktadir. Bu ¢cercevede ders kitap-
lari EK 1'de verilen Tarama Olcutleri'nin “Evrensel, Yerel, Biz/Otekiler, Bariscil
Degerler” alt bashgindaki 11-17. maddelerde ifade edilen tim sorunlari barin-
dirmaktadir. Bu bolimde yine ders kitaplarindan 6érneklerle birinci bélimde
6zetlenen “Biz kurgusu”ndaki sorunlar tartismaya agilacaktir.

“Biz"in sinirlan: Vatandashgin etnik olarak Turklik,
dinsel olarak islamiyet baglaminda tanimlanmasi

Oncelikle, kitaplardaki “Biz kurgusu”nun en buyik sorunu Tarama
Olcatleri'nin 11. maddesindeki ifadeyle ”Yurttashdin, yurtseverlikimilliyetcilik
ve milli degerlerin, evrensel/genel baglamda degil, etnik olarak Tirklik ve din-
sel olarak Islamiyet baglaminda tanimlanip aciklanmasi* oldugu ileri strilebilir.
Turk vatandashginin etnik bir temelde mi yUkseldigi yoksa siyasal ve topraga
bagl bir anlayisla mi sekillendigine dair akademik bir tartisma mevcuttur. Bazi
yazarlar anayasal metinlerde Turk vatandashginin, etnik olmaktan cok toprak
temelli bir anlayisi vazettigini ileri sirerler; bazilari ise teorik olarak béyle olsa
da Cumhuriyet dénemi boyunca yasanan surecte etnik vurgunun 6n plana cik-
tigina dikkat cekerler (Yegen 2004; Keyman ve icduygu 2005; Kadioglu 2007).
Bu tartismanin 6zellikle glincel anayasa tartismalarinda genel kamuoyunda da
yapildigini sdylemek mUmkuandur. Nitekim, bazi kesimler “Turk” kavraminin bir
etnisiteyi ima ettigini, dolayisiyla yeni anayasada TurklUk ifadesine yer verilme-
mesini ileri sirmekte, buna karsi ¢ikanlar ise Turk s6zcigunin herhangi etnik
bir acilimi olmadigini, bunun Ulkede yasayan tim unsurlari kapsayan bir st
kimlik oldugunu iddia etmektedir.

Bu cercevede bakildiginda ders kitaplarindaki Turkluk kavraminin, kékeni
Orta Asya'ya dayanan ve zaman icinde islamiyet’i benimsemis bir toplulugu
anlatmak icin kullandigi goéralar. Dolayisiyla birinci bélimde alintilanan Cog-
rafya ve Turkge kitaplarindaki “Turkler” ifadesi, cografi kosullar sonucu Orta
Asya’dan go¢ etmis, Anadolu’ya yerlesmis, zamanla Muaslimanlasmis yurttaslari
icine alan, bunun disindakileri disarida birakan bir etnik kimlige génderme ya-
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par. Ders Kitaplarinda insan Haklari Il Projesi'nde Dilara Kahyaoglu, 1990 yil-
lardaki degisikliklerle izleri dGnemli dlctide silinen Turk Tarih Tezi'nin kitaplarda
tekrar kullanilmaya baslandigina isaret etmisti (Kahyaoglu 2009, 201). Arastir-
mada raporlanan Orta Asya referansh Turkltk vurgusu 1930’larin irk kavrami et-
rafinda sekillenmis TUrk Tarih Tezi'nin 21. yUzyila da tasindigini géstermektedir."
Hatta bu tez dogrultusunda bazi yazarlarin, destanlari kullanarak Tark kimligini
irkci anlayislari besleyecek sekilde kullandiklari géralir. Ornegin MEB Sosyal Bil-
giler 6 Calisma Kitabi'ndaki bir etkinlik Ergenekon Destani hakkindadir. Kitapta
Saadettin Gomec'in Turk Destanlarina Giris kitabindan su alinti verilir:

e “Aradan yillar gecti, Turkler Ergenekon’a sigmaz oldular. Artik Ergene-
kon adi verilen bu kutlu yurttan ¢ikmak gerekiyordu. Cinkd... Turk'tn
yaratilisinin bir gayesi bulunuyordu. O sadece ok ¢ekip kili¢ sallayan bir
millet degildi. Tanri onu yerylUzine adaleti ve dizeni saglasin diye gén-
dermisti” (Sosyal Bilgiler 6 OCK, MEB, 48).

Ders kitaplarinda stphesiz destanlara yer verilebilir, ancak énemli olan bu
destanlarin elestirel bir bakisi besleyecek sekilde mi yoksa belirli bir anlayisi
doktrine edecek sekilde mi verildigidir. Bu kitapta destanin ele alinis sekli daha
cok irker bir Turkluk anlayisini besler niteliktedir. Zira alintidan sonra verilen
etkinlik sorusu sudur: “Metne gore, Turklerin yaratilis amaci nedir?” (Sosyal Bil-
giler 6 OCK, MEB, 48). Metni okuyan égrencilerin bu soruya, “Turklerin yarati-
lis amaci yeryGzinde dizeni ve adaleti saglamaktir” cevabini vermesi beklenir.
Dolayisiyla destan herhangi bir tarihsel baglama oturtulmaz ve destan konusu
altinda giinimuzun anlayisiyla irkgi bir kazanim hedeflenir. Ergenekon destani
ile ilgili bir metin ve etkinlige Turkc¢e 8 Calisma Kitabi'nda da yer verilir (Tarkge
8, MEB, 106).

MEB Cografya 12 Kitabi'nda “Tirk kimdir?” sorusuna Ataturk’tn, “bu mem-
leket 7.000 senelik bir Turk besigidir” seklinde cevap verdigi belirtilir. Prof. Dr.
Ramazan Ozey, Turkiye Cografyasi ve Jeopolitigi kitabinda, bu sézlerdeki “be-
sik” lafini séyle yorumlamis ve bu yorum Cografya Kitabi'nda yer bulmustur:

e "“Besik; tabiatin rizgarlari ile sallandi, besigin icindeki cocuk tabiatin yag-
murlari ile yikandi. O ¢ocuk, tabiatin simseklerinden, yildirimlarindan, ka-
sirgalarindan evvela Urker gibi oldu. Sonra onlara alisti. Onlari tabiatin
babasi tanidi. Onlarin oglu oldu. Turk oldu. Turk budur. Yildirnmdir, kasir-
gadir, dinyayi aydinlatan gunestir” (Cografya 12, MEB, 147).

Bu ifadeler de yine herhangi bir tarihsel ve bilimsel baglama oturtulmadan
sunulur. Bu tar bir alintinin en énemli sorunlarindan biri de ders kitaplarinda
sikca yapildigi gibi, normatif ifadelerin, yani Turklik konusunda deger bildiren
ifadelerin, bir akademisyenin “sosyal bilim kitabi”ndan bilimsel ifadelermis gibi
sunulmasidir.

Destanlarla sekillendirilmeye calisilan Turkligun Orta Asya bagi bircok ki-
tapta glinimuz siyasetine de tasinir. Kitaplarda Turkltuk taniminin sinirlar et-

1 Tark Tarih Tezi'nin egitimle iliskili bir tartismasi icin bkz. Ersanli Behar 1996.
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nik temelde Orta Asya Ulkelerini kapsayacak sekilde genisletilir. Bunun icin 4.
siniftan itibaren Turkce, Sosyal Bilgiler ve Tarih kitaplarinin arkasinda asagida
gorulen Turk Dunyasi Haritasi’'na yer verilir

Bu haritaya gore 6rnegin buglin bagimsiz devlet olan Kazakistan, Turkme-
nistan Turk dunyasi icinde sayilir. Sosyal Bilgiler'den, Turkce, Tarih ve Muzik
kitaplarina kadar bu Orta Asya bagini glclendirmeyi amacglayan pasajlara yer
verilir. Kitaplarda bazen Tirkmen lehgesi-Turkiye Turkcesi arasindaki benzerlik-
lerden etkinlik tretilir (Sosyal Bilgiler 6 OCK, MEB, 95), bazen de Uygur Turkgcesi
ve Tarkiye Turkgesi arasindaki benzerlikler yan yana bir maninin iki dilde de sdy-
lenisine dayanarak verilir (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar,126). Muzik Kitabi’'nda
notalar esliginde su Anayurt Marsi 6gretilir: “Ozbek Turkmen Uygur Tatar Azer
bir boydur/Kara Kalpak Kirgiz Kazak bunlar bir soydur...” (Muzik 8, MEB, 52).

Bunlarin yaninda kitaplarda ortak Turk kultarinG ortaya koyan bir un-
sur olarak Nevruz zikredilir. Erken siniflardan itibaren bircok ders kitabinda
Nevruz'dan Turk dinyasinin ortak olarak kutladigi “mevsimlik bir bayram” ola-
rak bahsedilir. Ornegin Turkce 2 Kitabi'na gére “Turk halk oyunlari da daganler-
de... Hidrellez ve Nevruz gibi mevsimlik bayramlarda, hasat sonunda oynanir”
(Tarkge 2, MEB, 138). “Turk DUnyasinin Bayrami” basligi altinda Nevruz'un “mi-
lat 6ncesi Turkler”in bayrami oldugu vurgulanir:

e “Nevruz Bayrami'nin, Orta Asya’da daha milat dncesinden konargdger
bir toplum olarak hayatlarini sirdtregelen Turklerin kullandigi 12 hay-
vanl takvim ile baglantili oldugu bilinmektedir” (Sosyal Bilgiler 6, Altin
Kitaplar, 126).

“Nevruz ve Birlik” baslkl baska bir parca da ise Nevruz'un “bizde de resmi
bayram” olarak kutlanmasinin dnemi séyle anlatilir:

e “Turk danyasinin énem verdigi ve bagimsizliga kavusulduktan sonra
daha bir heyecanla kutladigi bu milli bayramin (Nevruz'un) bundan béyle
bizde de resmi bayram olarak kutlanmasi Turk diinyasi arasindaki baglari
daha da guglendirecektir” (Ttrkge 8, MEB, 46).

Bu alintinin da agik¢a gosterdigi gibi kitaplarda “Biz"” derken kastedilen
gerek Ulke icindeki gerekse sinirlarin disindaki Turklerdir. Nevruz'u bu sekilde
Turklestirilmesinin iki amaca hizmet ettigi ileri strUlebilir. Bir yandan Turkcu bir
perspektifle aslinda “bizim” Orta Asya ile ayni kilttre sahip oldugumuz dile
getirilir, bdylece hem kék duygusu hem byik Tirk dinyasi imgesi Uretilir. Ote
yandan 6zellikle son yillarda Kurtlerin daha etkin bir sekilde kutladigi ve Kiirt
kimliginin siyasal olarak gértnur kilindigi bu bayram Tarklestirilir. Ders kitap-
larinda yer bulamayan Kurtler bir kez daha gérmezden gelinir. Béylece “Biz"in
sinirlari, vatandasligin temelleri etnik Turkldk temelinde ya da etno-kultlrc bir
sekilde cizilir.

Tarklagan sinirlarini gizen, dolayisiyla Fisun Ustel’in deyisiyle “makbul va-
tandasligi” (2004) belirleyen ikinci unsur ise islamiyet'tir. Onceki bélimde dile
getirildigi gibi kitaplarda islamiyet, Tirklerin “karakterine en uygun din” olarak
sunulur. Karakter gibi bireyde bile degisken olabilen bir kavrami millete atfe-
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den yazarlarin, Turklugua irkgi teoriler dogrultusunda organik bir batltin olarak
tanimladiklari vurgulanmisti. Bu dogrultuda kitaplar Turkiye'de yasayan herkesi
Musliman sayan bir dille yazilir. Ornegin zorunlu olarak okutulan Din Kaltira
ve Ahlak Bilgisi kitaplari 6grencilere strekli “dinimiz”, “inancimiz” seklinde hi-
tap eder. Birkag 6rnek soyle siralanabilir:

e “Dinimizde emredilen ibadetler dogru olarak samimiyetle ve bilingli bir
sekilde yerine getirilirse insanlari koétaltklerden uzaklastirir” (DKAB 11,
Tutku, 39).

e “inancimiza gore Yuce Allah... (DKAB 11, Tutku, 17).

e “Dinimiz guzel s6z sdylemeye buyik énem vermis...” (DKAB 11, Bisik-
let,124).

e “Sonug olarak bizler, Kur'an-1 Kerim’in emirlerine, Peygamberimizin
o6gutlerine uyahm” (DKAB 7, Netbil, 124).

e “Bu nedenle insanlarin, inancglarini &grenecekleri temel kaynak
Kur'an'dir” (DKAB 7, MEB, 78).

e "“Biz, Hz. Adem’den Hz. Muhammed’e kadar génderilmis olan peygam-
berlerin hepsine inaniriz” (DKAB 6, Yildirim, 11) .

Bu 6rnekler arasinda sadece son alintiya odaklanirsak sunu gérartz: “Biz"
s6zclgunuin devamindaki iddiayla kitap, Turkiye'de bu dersi almak zorunda
olan herkesi inancli MUsliman varsayar. Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersinin
zorunlu olarak okutulmasina yonelik elestiriler ve agilan davalar karsisinda MEB,
bu dersin, tek bir dini vaz eden bir ders olmadigini, aksine Din Kaltara dersi
oldugunu ileri sirmektedir (Kayabas ve Kutkat 2011). Dinler hakkinda bilgiler
aktaracak bir Din Kiltara dersinin okutulmasinin bircok faydasi olabilir. Ama
béyle bir kitabin, ikinci tarama raporunda istar Gézaydin'in belirttigi gibi te-
olojik/ilahiyat¢i anlayisla degil, din arastirmalari yaklasimiyla yazilmasi gerekir
(Gozaydin 2009)2. Bu cercevede Din Kultura ders kitabinda tek bir dini empoze
edici bir anlayis olmamali ve yansiz ifadeler kullaniimalidir. Ornegin “dinimiz”
yerine “Tirkiye’deki Muslimanlara gére...” ya da “islamiyet’e gére...” denilse
sorun halledilebilir. Herkesi inancli sayan “dinimiz” tir0 ifadeler de mufredata
yeni dahil edilen se¢meli din derslerinde kullanilabilir. Ancak zorunlu bir derste
herkesi MuUsliman varsayan ifadeler, hem Turkiye'deki farkhliklari gérmezden
gelmeye hem de makbul vatandashgin sinirlarinin (devlet kontroliindeki bir)
Sanni islamhik temelinde cizilmesine yol acmaktadir.

Tarkiye'deki herkesi Musliman varsayan anlayis, Din Kalttrd ve Ahlak Bilgisi
kitaplariyla sinirli degildir. Benzer yaklasim mufredattaki diger kitaplarda da
sardaralar. Ornegin Turkce 3 dersi kilavuz kitabinda égrencilere “kendini ifade
etme” becerisi kazandirmak igin su soru sorulur:

2 Gozaydin iki yaklasim arasindaki farki soyle anlatir: “Din arastirmalari dinsel inanglarin, davranis-
larin, kurumlarin disiplinlerarasi nitelikte ve sekuler bir anlayisla calisildigi akademik bir alandir.
Teoloji/ilahiyat calismalarinda din hakkinda arastirmalar belli bir dinsel gelenek icinden bakilarak

yaratalar” (2009, 171).
B



e “Dinive milli bayramlar dncesi evinizde hangi hazirliklar yapilir?” (Turkge
3 OKK, Dértel, 252)

Diger duzeylerdeki Turkge kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler-
de “bayram” denildiginde kastedilen hep “dini ve milli bayramlar”dir (6rn. bkz.
Turkce 2, OCK, Yildinim s. 44). Sosyal Bilgiler kitaplari da égrencilere “dini bay-
ramlarimiz” diye hitap eder:

e “Dini bayramlarimiz olan Kurban Bayrami ve Ramazan Bayrami’'nin tim
tlkede kutlandigini vurgulayiniz” (Sosyal Bilgiler 5, OKK, Pasifik, 90).

Bu tUr bir vatandaslik ve kolektif kimlik kurgusu, bircok grubu, érnegin azin-
liklari (ya da daha dogru bir ifadeyle “azinliklastirilmis” gruplari) “Biz” sinirla-
rinin disina iter. Kitaplarda azinlklarin Turk vatandashginin disinda tutulmus
olmalari bazen asagidaki 6rnekte oldugu gibi acik¢a savunulur:

e “Osmanli Devleti'nin son dénemlerinde ticaret isleri yabancilarin ve azin-
liklarin elindeydi. Turk vatanseverligi temelleri Gzerine kurulan bir dev-
lette bu durum devam edemezdi. Cumhuriyet, en kisa zamanda Turk mil-
letini ticari iliskilerde etkin bir hale getirmeliydi. Yeni Turk Devleti'nin ve
toplumun ¢ikarlari én plana alinmalydi” (Ortaégretim T.C. inkilap Tarihi
ve Atatirkculuk, Netbil, 118).

Bu alintida Cumhuriyet’in, azinlklara bakisinin nasil oldugu ve nasil olma-
si gerektigi net bir sekilde dile getirilir. Azinliklarin ticaretteki etkinligine kar-
si “Cumhuriyet, en kisa zamanda Turk milletini ticari iliskilerde etkin bir hale
getirmeliydi” denilerek Turk kavraminin sinirlari da cizilir. Buna gére azinliklar
(6rnegin Ermeniler, Rumlar, Yahudiler) Turk taniminin disinda tutulur. Varhk
Vergisi gibi uygulamalar da zaten bu anlayis dogrultusunda ydrurlige konmus-
tur (Aktar 2012). Ne var ki buradaki cumhuriyet kavrami, evrensel anlamindan
oldukca uzaktir. Cumhuriyet, dini, dili, inanci ne olursa olsun herkesin esit kabul
edildigi ydnetim seklidir. Ancak yukaridaki ifadelerin yer aldigi T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlrkculuk kitabi, cumhuriyeti, etnik bir temelde Tarklerin hakim oldu-
gu yonetim bicimi olarak tanimlamakta, esit yurttashk stattleri olmasi gereken
azinhklari TarklGgun disinda birakmaktadir.

Orta Asya ve sonrasinda islamlasma temelinde cizilen kimlik sinirinin, Tanil
Bora’nin 2009'da yayimlanan tarama raporlarinda belirttigi gibi, vatandaslik ba-
gini esas almaktan ziyade etno-kultirel ve etno-dinsel bir milliyetgilik anlayisiyla
cizildigi goraltr (Bora 2009, 138). Vatandashgi bu tur bir vizyona dayandiran-
lar siklikla Tarkiye'nin Orta Asya ve Balkanlardaki hinterlandina dikkat ceker
ve bu hinterlandi etkilemek icin Turkluk olgusunun vurgulanmasinin gerekli-
ligini hatirlatirlar. Tarkiye stphesiz diger Ulkeler gibi hinterlandini etkileyecek
girisimlerde bulunabilir. Ancak 6nemli olan, buralara tasiyacagi seyin, cagdas
demokratik ve ¢cogulcu degerler mi yoksa saf etno-kulttrel/dinsel degerler mi
oldugudur. Calisma boyunca sik¢a tekrarladigimiz bir baska édnemli soru ise
Tarkiye'de gittikce goérunur olan farkli etnik ve dinsel gruplar karsisinda ne tur
tavir takinilacagidir. Vatandashgi etnik olarak Turklik, dinsel olarak islamiyet
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temelinde tanimlayan ders kitaplarinin farkhliklar karsisindaki tavri nettir: Tara-
ma Olcutleri'nin 3. maddesinde ifade edilen sekliyle kitaplar, “farkli olani gér-
mezden gelen veya gérinmez kilan” ya da 6tekilestiren ifadelerle doludur.

Gormezden gelinen ya da 6tekilestirilen
etnik, dinsel ve sinifsal farkhhklar

Ders kitaplarindaki “Biz kurgusu,” hakim Tirk ve Musliman kimliginden
farkh olani gérmezden gelen bir yapidadir. Tarkiye'nin gtincel siyasal ve top-
lumsal yasaminda tartisilan etnik ve dinsel gruplar kitaplarda ya gérmezden
gelinir ya da haklarinda kalipyargi olusturacak sekilde genel gecer ifadelerle
anilir. Farklihklar, siphesiz sadece etnik ve dinsel temel ile sinirli degildir. Asagi-
da orneklenecedi gibi kitaplarin farkli sosyo-ekonomik stattiye sahip insanlari,
cesitli yas kategorilerini, cinsel yénelim gruplarini, basértultleri ve engellileri
ele alis ya da almayis sekli de oldukca sorunludur. Kitaplar homojen bir “Turk,
MuUsliman, orta sinif, kentli, evli/aile icinde resmedilen saglikli vatandas"” vizyo-
nuyla yazilmakta, bu profil, 6grencilere ideal ve makbul vatandas olarak sunul-
maktadir.

Kitaplarda Turkiye'de farkli inang ve etnik temelli gruplarin yasadigina dair
bilgiye ya da bu farkliliklarin kabul edildigine dair ifadelere tek tuk rastlanir.
Asagidaki alintidaki ilk ciimle bunun bir 6rnegidir:

e “Milletimiz icinde farkli inan¢ ve dustncelere sahip olanlar vardir. An-
cak bu farklihklar, millet olmamizi ve kaynasip butunltk icinde yasama-
mizi engellemez. ClnkU biz, ayni tarih, vatan, kaltar ve Glktye sahibiz”
(DKAB 5, Doku, 118).

Turkiye'de farkli inang ve dustncelere sahip insanlarin varhgini kabul eder
gorinen bu metin de ders kitaplarindaki temel sorunu tasir. Ctink farkl inang
ve dustincede olanlar, ikinci ve U¢linct ciimlede ifade edildigi gibi ancak ve an-
cak organik bir tek kulturlu/tek Glkalt toplum anlayisi icinde kabul edilir. Son
yillarda bazi kitaplarda baska inan¢ gruplarina yer verilmeye baslanmasi gibi
olumlu adimlari kaduk birakan da her tarlG farklihgr yine organik bir kultar
icinde eritme arzusudur.

Bu cercevede son yillarda Din Kultart ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda (6zellik-
le 12. sinif programinda) Yahudilikten, Budizme, Alevilikten Nusayrilige kadar
farkli inan¢ ve mezheplerden bahsedilmeye baslanmasi olumlu bir adim olarak
gérilebilir. Ornegin 12. sinif MEB Kitabi'nda Alevilik-Bektasilik, Cem ve Cemevi,
Cemin Yapilisi, Semah, Musahiplik, Dua ve Gulbenkler, Muharrem Ayi ve Asure
gibi konulara dokuz sayfa ayrilmistir. Ne var ki kitaplarda “Alevilik-Bektasilik”
strekli birlikte ve ¢cogu zaman Stnni inancinin homojen folklorik bir kolu gibi
sunulur:

e “Hz. Ali'yi seven, sayan ve ona taraftar olan kisiye Alevi denir. Aleviler;
Allah’in birligine inanan, Hz. Muhammed'i son peygamber olarak kabul
eden, kutsal kitabi Kur'an-1 Kerim olan, Hz. Muhammed'i ve onun ehl-i
beytini seven MUslumanlardir” (DKAB 12, MEB, 55).
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Alevilik hakkindaki bu tar genel gecer ifadeler hem Tirkiye'deki Alevilik ol-
gusunu hem de bu konudaki tarihsel birikimi aktarmaktan uzaktir. Bu, daha ¢ok
Sanni islam’i temsil eden Diyanet Isleri Baskanligi'nin tanimi gibi durmaktadir.
Ayrica 12. sinifa gelinceye kadar kitaplarda iletilen “tek dogru ve mesru yasam
bicimi Stnni islam’a dayali Mislimanhktir” mesaji, farkh inanclarin bu sinifta
ele alinmasini da sembolik dizeye indirgemektedir. Baska bir deyisle, baska
inanclar hakkinda bilgilerin aktariliyor olmasi genel bir demokratik ve cogulcu
egitim anlayisinin benimsendigi anlamina gelmemektedir. Nitekim kitaplarda
Hiristiyanlik yaninda Ateizme karsi 6nyargili bakis acisi iceren bir¢ok ifade mev-
cuttur. Ornegin asagidaki ifadelerde Hiristiyanlik’in yanlis bir inanc bicimi oldu-
gu vurgulanir:

e  “Kuran’in indirildigi ddnemde bazi kimseler Allah, melekler ve peygam-
berler hakkinda yanlis dustince ve inanclara sahipti. Ornegin kimi insan-
lar Ggla bir tanri anlayisi benimsemisti. Kur'an, “...(Tanri) Gctlr, deme-
yin; sizin icin hayirlh olmak UGzere bundan vazgecin. Allah ancak bir tek
Allah™tir..." seklindeki ayetle bu inancin yanlis oldugunu vurgulamistir”
(DKAB 10, Ozgiin, 74).

Din dersi kitaplarinda diger dinlerin nasil tasnif edilecegi (“hak dinler, batil
dinler” konusu) din egitimcilerinin giindeminde olan bir sorundur. Bu calisma
baglamindaki sorunsal agisindan bakarsak, Din Kulttra bilgilerinin aktarildigi
ileri sGrtlen bir zorunlu derste, Hiristiyanlik inancinin “yanlis” oldugunun dile
getirilmesi, 6grencilerde milyarlarca temsilcisi olan bir inang bicimine karsi 6n-
yargi olusturma tehlikesi tasimaktadir. Bu cercevede Ateizm konusundaki ifade-
ler de oldukca sorunludur:

e Ateizmin genel prensipleri sunlardir: Tanri'nin varhgini kabul etmezler.
Sanki Tanri yokmus gibi yasarlar. Evren ve evrendeki olaylarin tesadtfen
meydana geldigine inanirlar” (DKAB 9, MEB, 18).

e “Vahye dayanmayan bircok inang turt vardir. Ateizm, politeizm, satanizm
bunlara 6rnek olarak verilebilir. Bunlar toplumda yanlis, dayanaksiz, hat-
ta zaman zaman topluma zarar veren uygulama ve inanislarin ortaya ¢i-
kip yayginlasmasina neden olmaktadir. Boylece insanlar hurafelere, batil
inanclara, zararli akimlara yonelmektedir” (DKAB 9, Fem yayincilik, 19).

Bu alintilarda inangli olmanin tek ve mesru yasam bi¢imi sagladigi tezi dog-
rultusunda ateizm yerilir, ateistler hakkinda yanlis/genel gecer ifadelere yer ve-
rilir. ikinci alintida oldugu gibi Ateizm, satanizm gibi “zararli akimlarla” birlikte
anilir. ilk alintida da “sanki Tanri yokmus gibi yasarlar” denilerek, ateistlerin
"objektif gercekligin (Tanri inancinin mutlaklastirildigi durum)” disinda yasa-
diklarrileri saralar. Bu tez, uluslararasi insan haklari belgelerinde yer alan din ve
vicdan 6zgurlagu ilkesi ile acikca celismektedir. Bu ilkeye gore inanmak kadar
inanmamak da bir ézgurliktdar. inananlar kadar inanmayanlar da esit hakla-
ra ve 6zgurliklere sahiptirler. insan haklari ilkelerinin giicli bir sekilde hayata
gegirilebilmesi icin egitimin, bu ilkeler dogrultusunda tasarlanmasi gerekir. Bu
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dogrultuda egitim alan bireylerin kendi yasam tarzlarindan farkli insanlarin hak
ve 6zgurluklerine saygl duyan, hatta bu 6zgurlikleri birlikte koruyan yurttasla-
ra dontsmesi beklenir. Yukaridaki alintilara bu ¢erceveden bakildiginda sorun
daha da netlesir. Bu kitaplardaki yaklasim, hem Hiristiyanligi hem ateizmi gay-
rimesru olarak sunmakta, bdylece 6grencilere aktarilmasi gereken énemli bir
insan haklari ilkesini (din ve vicdan 6zgurlugu) ihlal etmektedir.

* k%

Ders kitaplarinin temel felsefesini olusturan etno-kdlttrca yaklasim dogrul-
tusunda gérmezden gelinen ya da damgalanan gruplardan biri de azinlklardir.
Kitaplarda Ermeni, Yahudi, Rum, Suryani Turkiye Cumhuriyeti vatandaslarin var-
liklarindan, bayramlarindan, tarihlerinden neredeyse hi¢ bahsedilmemektedir.
2002 yilinda tamamlanan Ders Kitaplarinda insan Haklari | Projesi'nde Hrant
Dink, kitaplarda “Ali Topu Agop’a atmamaktadir” demisti; kitaplarda Agop ile
sembollestirilen farkli etnik gruplardan bahsedilmesi ile egitimin farkliliklarla
birlikte yasama sUrecine katki saglayabilecegini dile getirmisti. Yasanan aci olay-
lar ve bunca yil sonra maalesef top hala Agop’a atilmamaktadir. Bu cercevede
kitaplarda gayrimUslim isimlerine tek tik rastlanir. Bir Turkce kitabinda kisa me-
tinde “sokagin en eskileri Kadri, Nuri, Rita ve izak gibi..."” (Turkce 5 Ada, 21) sek-
linde iki isim zikredilir ya da Hristo’lar, Koco’lar Sait Faik éykulerine referansla
eskide kalmis figurler olarak resmedilir:

e “Biliyorum, bu deniz adamlari da Sait Faik’in 'kadim’ dostlari... Su yas-
licasi Hristo’dur. Obiri Karavokiri‘dir, ibram’dir, Koco'dur” (Tirkce 7,
Koza, 27).

Gegmiste kalmis bu “folklorik unsurlar” arasinda Ermeniler 6zel bir yer tutar.
Cunku Tuarkiye'yi uluslar arasi duzeyde gittik¢e zorlayan 1915 Kirimi ve Ermeni
sorunu baglaminda kitaplarda “Ermeniler” nitelemesine sikca rastlanir. Ozellik-
le T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkcilik kitaplari ve 10. sinif Tarih kitaplari basta
olmak Uzere, Tarih 11, Sosyal Bilgiler 7 ve Cagdas Turk ve DlUnya Tarihi kitap-
larinda “Ermeni sorunu” yogun bir sekilde ele alinir. Hatta 6gretmen kilavuz
kitaplarinda “guncellik ilkesi geregi” 6gretmenlerin bu konuya deginmeleri is-
tenir:

o "Ogretmen, glncellik ilkesi geregi Ermeni iddialarini ele almali, bu iddi-
alarin tarihi gerceklerle bagdasmayan iddialar oldugunu acgiklamahdir”
(T.C. inkilap Tarihi ve Atatarkctlik 8,0KK, MEB, 35).

Bu konunun ele alindigi en erken siniftan (7. sinif) baslayarak 6gretmenler-
den devletin savunmaci séylemini 6grencilere aktarmalari istenir:

o “QOgrencilerinize Ruslarin bu cephede bazi Ermenileri de ayaklandirarak
bircok sivil vatandasimizi katlettirdigini belirtiniz. Bu gelismeler Gzerine
bazi dnlemler alan Osmanli Devleti'nin Mayis 1915 tarihinde savas alani
icindeki Ermenileri go¢ ettirme ve yerlestirme ile ilgili ‘Tehcir Kanunu’
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ctkardigini belirtiniz. Gog ettirilen Ermenilerin yerlestirilecekleri yerlerde
tarim arazilerinin verimli olmasina dikkat edildigini, buralardaki gtven-
likleri icin karakollar kuruldugunu, ayrica eski meslek ve islerini yapmala-
riicin imkan saglandigini aciklayiniz” (Sosyal Bilgiler 7 OKK, MEB, 229).

Kitaplarin Ermeni sorununu ele alisinda kabaca iki sorunun oldugunu séyle-
mek mumkdndar. Birincisi oldukga karmasik tarihsel ve siyasal sorunun, tek pers-
pektifli ve basit savunmaci bir mantikla sunulmasidir. Bununla baglantili ikinci
sorun ise kitaplarda surekli “Ermeniler” genellemesiyle, Turkiye'deki Ermeni
yurttaslara karsi olusturulan (bazen siddete de dénusen) olumsuz duygulardir.
Dolayisiyla farkhliklari gérmezden gelmek bir sorun, farkliliklardan bahseder-
ken 6nyargi ve kalipyargi olusturucu genellemelere gitmek ayri bir sorundur.

* %%

Farkhliklarin temsili acisindan belki en 6nemli konulardan biri Kartlerin
durumudur. Uzun yillar stren inkar politikalarindan sonra okullara Kurmanci,
Zazaki secmeli derslerin konulmus olmasi, Kurtlerin varliginin kabull acisindan
6nemli bir adimdir. Hatta siyaset dizeyinde agir aksak da gitse Kurt (ya da Turk)
sorununu ¢6zme yolunda bir baris streci islemektedir. Ne var ki tim bu gelisme-
lere ragmen, ders kitaplarinda Kurtlerin varligindan hala bahsedilmemektedir.
Hatta oyle ki Kurt s6zctigu, mufredatta okutulan segmeli Kurmanci, Zazaki ders
kitabinda dahi sadece bir kez gegmektedir. Ders kitaplarindaki kolektif kimlik
6ykUstnln icinde Kartler yoktur.

Ders kitaplarinda Kart s6zcigunin gectigi tek yer ise yillardir oldugu gibi
milli mtcadele dénemindeki “zararli cemiyetler” konusudur. Bu cercevede Kirt
s6zcUgu, sadece Kurt Teali Cemiyeti ifadesinde gecer. Fakat asagida goraldugu
gibi bu Cemiyet’in dahi Turkler tarafindan kuruldugu iddia edilir:

e “Azinliklarin kurdugu cemiyetler disinda Tirkler tarafindan Milli
Mucadele'ye karsi kurulan cemiyetler de vardi. Bunlardan bazilari sun-
lardir:

Kurt Teali Cemiyeti: istanbul’da Mayis 1919'da kurulan cemiyetin amac,
dogu illerimizi kapsayacak sekilde ayri bir devlet kurmakti” (T.C. inkilap
Tarihi ve Atatlrkguluk 8, MEB, 39).

Boylece kitap, “zararh cemiyet”lerden bahsederken bile Kurtlerin varhgini
inkar eder. Sonucta ise “Turklerin kurdugu Kurt Teali Cemiyeti” gibi garip bir
ifade ortaya cikar. Bu inkar tavri, ¢calismanin basindan beri vurgulanan kitaplara
hakim tekkulturlu/tek etnik ve dini yapili Tark toplumu vizyonuna uygundur.
Ancak bu durum ders kitaplariyla Turkiye'deki mevcut siyaset ve egitim yapisi
arasinda énemli bir ucurum oldugunu da géstermektedir. Ktrtlerin varligini in-
kara dayali bu ucuruma sadece tarih degil bircok kitapta da rastlanir. Ornegin,
yukarida da belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler ve Turkge kitaplarinda Nevruz konu-
suna 6nemli bir yer ayrilir. Fakat Tarkiye'de 6zellikle Kurtlerin kutladigi Nevruz,
kitaplarda sadece Turk dinyasinin bayrami olarak sunulur. Bir Ust bélimde ak-
tarilan (Turkce 8, MEB, 46; Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 126) 6rneklerde oldu-
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gu gibi Nevruz, Turk etnik kimligini glclendirmek icin aragsallastirilir ve Kurtler
bu tarihselligin disinda birakilr.

* k%

Ders kitaplarinda farkliliklar konusunda arastirma strecinde raporlanan bas-
liklardan biri de engelliliktir. Kitaplarda engellilik konusunda farkindalik yara-
tacak iyi érneklere rastlanmaktadir. Ornegin, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Kitabi'nda “Engelli ve yasli vatandaslarimizin rahat edebilecegdi bir ev nasil ol-
malidir? Sinifta tartisiniz” (MEB, 145) denilerek, kent ve ev tasarimi baglaminda
bir farkindalik yaratiimaya calisiimistir. Bu tdr birka¢ olumlu érnege ragmen,
kitaplarin engellileri temsili ve engellilik konusunu ele alisi bakimindan 6nem-
li sorunlari oldugu gérilmektedir. Kitaplardaki engelli resim temsilleri ya da
engelliler hakkindaki metinler, genellikle 6ényargi olusturucu ya da toplumda
hakim olan acima hislerini kuvvetlendirici dogrultudadir. Bu konuda belki en
carpicl 6rnek, Sosyoloji Kitabi'nda yer almaktadir.

Engellilik konusu, Sosyal Bilimler Liseleri icin hazirlanan Sosyoloji Kitabi'nda
“onaylanmayan asagi ve yetersiz davranis értntaleri ydonindeki sapma” olarak
tarif edilen “olumsuz sapma” bashgi altinda ele alinir (Sosyal Bilim Lisesi Sosyo-
loji 1, MEB, 144). Kitapta olumsuz sapma, bedene, mala yénelik suc isleyenler,
zihinsel eksikligi ya da psikolojik uyumsuzlugu olanlar ile aciklanir. Daha sonra
bu kategoriye “fizik veya organik olarak sorunlu” engelliler de dahil edilir ve
sunlar dile getirilir:

e “Fizik veya organik olarak sorunlu kisiler diger bir olumsuz sapma ka-
tegorisi olustururlar. Bunlar da toplumdaki normal yasam &6rinttsint
izleyemezler. Ancak psikolojik ve moral agidan anormal olanlardan ol-
dukca farklidirlar. Sagir-dilsizler, kétarimler ve kronik hastalarin normal
bireylerden beklenen davranislari yerine getirmeleri beklenemez. Kisisel
yetenekleri ve egitimleri sonucunda belli derecelerde topluma ve kultire
katilmayi 6grenseler de normal davranis diizeyine cogu zaman ulasamaz-
lar” (Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 144).

Bir Sosyoloji Kitabi'nda yazarlarin, toplumda bir “normal davranis” dizeyi
oldugunu, “fizik ve organik olarak sorunlu” engellileri “olumsuz sapma” ka-
tegorisine dahil ederek bu kisilerin topluma katilsalar da “normal davranis du-
zeyine” ulasamayacaklarini dile getirmeleri hem toplumbilim hem de engellilik
calismalarinin geldigi nokta agisindan oldukca sorunludur. Bugln, bazi engel-
liler artik kendilerini “sakat” ifadesiyle tanimlamakta, “toplumda, sokaklarda,
isyerlerinde engel olmazsa, biz engelli degiliz” demektedirler (Akbulut 2012).
Bu alandaki yeni yaklasimlara gore engeller kurgusaldir, ortadan kaldirilabilir
niteliktedir. Engeller ortadan kaldirildiginda, Sosyoloji Kitabi'ndaki ifadeyle “fi-
ziksel olarak sorunlu kisiler”, bazi organlarinin yeti kaybi ytuztinden sakattirlar
ama engelli degillerdir (Gul 2009; Bezmez, Yardimci, Sentlrk, 2011). Dolayisiyla
kitaptaki vahim ifadeyle “olumsuz sapma” kategorisinde degerlendirilemezler.
Zira onlar da diger insanlar gibi engeller olmadiginda, egitim alabilirler ve is

hayatina katilabilirler.
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Ders kitaplari, insan haklari ve esit yurttaslik temeline dayali bu perspekti-
fi gelistirmek yerine, engellilere karsi acima duygusunu yerlestiren érneklerle
doludur. Ornegin Din Kultara ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda bu konu hep yardim
temelli ve “Salih amel olarak nitelenebilecek davraniglar” arasinda zikredilir:

e “Salih amel olarak nitelendirebileceginiz davranislarinizi listeleyiniz. Bir
zamanlar gérme engelli birine caddenin karsisina gecerken yardimci ol-
dum...” (DKAB 5, MEB, 50).

Yine baska bir kitapta engellilerden séyle bahsedilir:

e “Engelliinsanlarlailgilenip onlara yardim etmeliyiz. Bdyle yaparsak onlar
yalnizlik duygusuna kapilmazlar. Yasama istek ve sevinclerini kaybetmez-
ler. Engelli olmalarina ragmen isterlerse bazi isleri basarabileceklerine
inanirlar” (DKAB 5, Doku, 109).

Bu ifadelerdeki temel sorun, engelliler hakkindaki mutlaka “yardima muh-
tac olma” kalipyargisinin beslenmesidir. Ornegin birinci alintida, 6grenciler én-
celikli olarak gérme engelli birinin hangi diizenlemeler sonucu yardima muhtag
olmadan karsidan karsiya gecebilecegini tartisabilirler. Trafik isiklarina sesli uya-
ri cihazlari konuldugunda ve kaldirimlar dizenlendiginde, gérme engelli vatan-
daslar yardima muhta¢ olmadan karsidan karsiya gegebilirler. Bu durum diger
tim engelliler icin boyledir. Dolayisiyla ders kitaplarinin bu dogrultuda, 6zellik-
le insan haklarina dayali bir perspektifle yazilmasi engelliler hakkindaki kalip-
yargilari kiracak bir etki yaratabilir. Boylece hem engellilerin gliclenmesi hem de
tim ogrencilerin engellileri esit yurttaslk temelinde algilamalari saglanabilir.
Ders kitaplarinin farkli toplumsal kesimlere yonelik kalipyargilar olusturmasi-
na, engellilik yaninda ¢ok farkli kategorilerden de érnekler verilebilir. Ornegin,
ayrimcilik ¢calismalarinda toplumda belirli yas gruplarina karsi olusturulan én-
yargi ve kalipyargilarin da etkili oldugu dile getirilir. Bagka bir deyisle, engellilik
ya da cinsiyet gibi cocuk-geng-yasli olmak da bir kategoridir ve bu kategoriler
temelinde olusturulan genellemeler yani kalipyargilar, bu gruplara karsi dav-
ranisimizi etkileyebilirler (Cayir 2012). Bu kalipyargilari olusturan (ya da tersin-
den bu kalipyargilari kirabilen) unsurlardan biri de ders kitaplaridir. incelenen
ders kitaplari arasinda bu acidan da sorunlar oldugu gérilmektedir. Ornegin,
bir kitapta deger egitiminin 6nemi anlatilirken, “gencler ve cocuklar” hakkinda
olumsuz genellemeler iceren ifadelere yer verilir:

e “Bugunln geng ve ¢cocuklari gecmise gore daha ¢ok secenekle karsi karsi-
yadir. Alternatiflerin cok olmasi onlari daha ¢ok karmasaya ve goérgusiz-
[Gge itmistir. Bu karmasiklik ve anlasmalik karsisinda 6grencilere yardim
gereklidir” (DKAB 5 OKK, MEB, 25).

Bu ifadelerde genclerin ve ¢ocuklarin “gérgusiuz” olduklari bir genellemedir
ve bu gruplara karsi halihazirda var olan kalipyargilari giiclendirme tehlikesi ta-
sir. Bu tar kalipyargilar farkhliklari yok ederek, o grubun tim tyelerini olumsuz
kalipyargl dogrultusunda algilamamiza yol acar. Baska bir deyisle bu kalipyargi
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yerlestiginde, insanlar her genci ve ¢cocugu, muglak bir kavram olan goérgulu
olma agisindan olumsuz duygu ve tutumlarla degerlendirme egilimine girebilir-
ler. Sonugta bu tur kalipyargilar -kadinlar, engelliler, cinsel yonelim gruplari vs.
orneklerinde oldugu gibi- cesitli yas kategorilerinin de toplumsal yasama katili-
mini etkileyen bir islev gorurler. Dolayisiyla ders kitabi yazarlarinin yas ayrimci-
l1Ig1 konusunda da hassasiyet goéstermeleri gerekir.

Genel olarak bakildiginda ders kitaplarinin her acidan Turkiye'deki toplum-
sal cesitliligi yansitmaktan uzak oldugu gérilir. Sorun, sadece yukarida zikredi-
len toplumsal gruplarla sinirli da degildir. Ornegin kitaplarda, Kurtler kadar ba-
sOrtulu kadinlar da neredeyse yoktur. Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi kitaplarindaki
resimlerde aile temsilleri bile genelde basi agik orta sinif kadini icermektedir.
Zaten kitaplarin tamamiyla orta sinif degerleri ve temsilleri tGzerine temellen-
dirildigi ileri strulebilir. Bu agidan kitaplardaki tim 6grenci, 6gretmen ve diger
aktorlerin resimleri, farkli sosyo-ekonomik duzeyleri dislar niteliktedir.

Ders kitaplarinda ¢izilen makbul vatandaslik sinirinin, Turkiye'deki farklilk-
lari gérmezden gelmesinin bircok olumsuz sonucu vardir. Oncelikle bu haliyle
ders kitaplari, 6grencileri toplumsal yasamdaki farkliliklar konusunda dona-
nimli hale getirmek yerine, bu konudaki muhayyilelerini kisirlastirici bir islev
gormektedir. Mevcut ders kitaplari, 6grencileri cagin gerektirdigi vatandaslik
becerileriyle donatmaktan uzaktir. Farkliliklarin gérmezden gelinmesinin ya da
otekilestirilmesinin bir sonucu da toplumsal esitsizliklerin egitim yoluyla tekrar
Uretiliyor olmasidir. Bu durumun somut 6rneklerine 6zellikle Bourdieu'nun ve
elestirel pedagoglarin calismalarinda rastlamak mumkdndar. Bourdieu, okulla-
rin objektiflik adi altinda belirli bir kaltarel sermayeyi (belirli bir dil ve kalturel
beceri setini) aktardigini ileri surer. Okullarda degerli olarak goérulen bu ser-
maye ile orta ve Ust siniflar kendi Ustin konumlarini yeniden Uretirler. Sahip
olduklari kilttrel sermayenin okulda temsil edilmedigini ve degersiz oldugunu
goren alt sinif ya da is¢i sinifi cocuklarinin yukselme sanslari ise azdir (Aranowitz
ve Giraux 1993).

Turkiye'de de en genel gecer tezlerden biri, okula siyasetin girmemesi gerek-
tigi, okullarin nétr/tarafsiz mekanlar oldugudur. Ancak belirli gruplari disarida
tutan/dislayan okul mufredati, dayandigi kulturel sermaye araciligiyla hakim
gruplari ayricalikli kilmakta, esitsizligi yeniden tretmektedir. Bu ¢ercevede Tur-
kiye'deki Kurtlerin, Ermenilerin, Alevilerin, Romanlarin ve diger bircok grubun,
kendilerini mevcut ders kitaplarindaki kimlik dykUstnun icine yerlestirmeleri ve
Ulkeye aidiyet hissetmeleri mimkun degildir. Bu durum cesitli saha calismalarin-
da da acikca ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Tarih Vakfi'nin yurattiga “Toplum-
sal Uzlasi Araci Olarak Egitimin Rolil Projesi” kapsaminda Bahar Firat'in yaptigi
saha calismasi egitimin ayrimci uygulamalar icerdigini ve 6grencilerde esit yurt-
tashk bagi gelistirme hedefinden uzak oldugunu géstermektedir. Ornegin Kiirt
ogrenciler ders kitaplarini okurken ya da Tarih dersini dinlerken -bir 6gretmenin
tanimlamasiyla-“Burada benden bir sey yok mu 6gretmenim?” diye bakmakta-
dirlar. Egitim strecinden ge¢mis bircok Kart vatandas, Kurt kelimesinin kitap-
larda sadece “Zararh Cemiyetler (Kirt Teali Cemiyeti)” bahsinde ge¢cmesinden
dolayi yasadiklari incinmisligi dile getirmektedirler (Firat 2010). Bu gérmezden
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gelinme durumu, Bourdieu’'nun diliyle séylersek bir “sembolik siddet”tir. Sem-
bolik siddet “toplumsal duzeyde izleri bulunan ama bireysel diizeyde deneyim-
lenen sembolik yaralanmalara” sebep olur (Gibson 1986). Firat'in ¢calismasi ya-
ninda son zamanlarda yayimlanan diger arastirmalar da Kurtlerin yasadigi derin
yaralanmalara isaret etmektedir (Can, Gok ve Simsek 2013).

Kartlerin yasadigi hissi diger gruplardan aktoérler de dile getirmektedir. Bu
hissiyati, 6rnegin, Agos gazetesi yayin yonetmeni Rober Koptas'in bir toplantida
dile getirdigi su s6zlerde bulmak mumkuan: “Artik ‘biz’ derken yalnizca Erme-
nileri kastetmek istemiyorum, 'biz’ derken bu ulkeyi ilgilendiren her meselede
fikir beyan eden birisi olmak istiyorum.” Koptas ayrica Ermeniliginin her gln
hatirlatilmasinin da kendisine zul geldigini” belirtip, “demokratik Turkiye'de,
bir arada yasama perspektifiyle Ermeni oldugumu unutmaliyim” demektedir
(Radikal, 10.03.2012).

Bir Kurt 6grencinin “burada benden bir sey yok mu 6gretmenim?” bakisi ve
Koptas'in “Biz derken yalnizca Ermenileri kastetmek istemiyorum” sézleri, Kurt
ve Ermeni yurttaslarin taleplerinin sadece hukuksal degil ayni zamanda kolektif
kimlik ve aidiyetle ilgili oldugunu gostermektedir. Koptas'in esit dizlemde Er-
meni olma, ama Ermeni olmasinin her giin hatirlatiimayacagi bir “Biz"” kurgu-
sunun icinde yer alma talebi, hem anayasa yapma hem de ders kitaplarini yeni-
leme konusunda Turkiye’nin éntindeki zorlu slirece isaret etmektedir. Ciinkl bu
ornekler, bircok alanda oldugu gibi egitimde de etnik kimlikleri inkar etmeyen,
ancak kimlikleri her daim hatirlatmayacak (etnik kor) bir anlayis gelistirmenin
gerekliligini géstermektedir. Baska bir ifadeyle Turkiye'de kimlik politikalarinin
sekterciligine teslim olmayan, esitlikci ama farkliliklara acik bir kolektif kimlik
anlayisi gelistirilmelidir. Mevcut ders kitaplari ile bu hedefe ulasmak imkansiz-
dir. Zira ders kitaplarini sekillendiren hakim zihniyet, Tarama Olcttleri'nin 14.
maddesinde dile getirildigi gibi farkliliklari zenginlik olarak degil, tehdit olarak
goérmektedir. Bunun en buyuk sebeplerinden biri de kitaplarin 6zcu bir dustince
ile yazilmasidir.

Ozciiliigiin sonucu: Cesitliligin-farklihgin bir zenginlik olarak degil
bir problem olarak sunulmasi

Ders kitaplarinda farkliliklari dislayan “Biz kurgusu”nun en énemli sorun-
larindan ve sonuglarindan biri de sudur: Kitaplar, 6grencilerin/égretmenlerin
muhayyilelerini kisirlastiran/tekillestiren bir milliyet¢i anlayisla yazilmaktadir.
EK 1'de verilen Tarama Olcitleri'nde belirtildigi gibi “milliyetcilik, bireyin ya-
sadigi ulkeyi, o Ulkede kendisiyle birlikte yasayan insanlari sevmesi biciminde
algilandigi 6lctde dogal, anlasilabilir ve saygi duyulmasi gereken bir sey olarak
goralebilir.” Ancak ders kitaplarina yansiyan milliyetcilik, cogulcu yasama imkan
vermeyen, hatta bunu problem olarak sunan anlayisi desteklemektedir. Ornegin
yukarida Kurtleri ve Kurtgeyi kapsayan bir kolektif kimlik gelistirmenin gerekli-
liginden bahsedildi. Ancak kitaplarda birakin Kurtceyi, Turk¢enin farkl yoresel
agizlarinin kullanimi bile 6nemli bir problem olarak sunulur. Dil ve Anlatim 9
Kitabi’'nda dil-kaltur iliskisi bashgi altinda 6grencilere su soru yéneltilir:
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e “Tarkiye'de Karadenizli, Egeli ve Trakyali kendi yéresinde konustugu gibi
resmi dairelere dilek¢e verseydi nasil bir durum ortaya ¢ikardi? S6zlu ola-
rak ifade ediniz” (Dil ve Anlatim 9, Karizma Egitim Yayinlari, 28).

Bu tir sorular esliginde kitaplarda, toplum yasaminda ve resmi dairelerde
karmasa ¢tkmamasi igin sarekli “standart Turk¢e” kullanmanin énemi vurgu-
lanir. Bu sekilde Turkiye'deki yoéresel agizlari konusanlar da dislanan gruplar
arasinda yerini alir. Baska bir deyisle istanbul Tirkgesi konusamamak da egitim
strecindeki sembolik siddete maruz kalma sonucunu dogurur:

e "Yéresel konusma agziyla degil, istanbul Tirkcesi olan standart Tirkce ile
konusmalisiniz” (Turkce 8 OKK, Bisiklet Yayincilik, 57).

Diger kitaplardaki yaklasim da dikkate alindiginda ders kitaplarindaki mil-
liyetcilik, “saglikh bir toplum” olma yolunda tek agzin, tek dilin ve tek dinin
6nemini 6n plana c¢ikarir, her tarlt farkhligi ise ya yok sayar ya da tehdit olarak
gorar niteliktedir. Tim bu sorunlarin temelinde yatan unsur ise 6zct distnce bi-
cimidir. Aslinda 6zculiik Tarama Olcutleri'nin “egitim felsefesi ve elestirel bir ba-
kisin gelistirilmesi” baslikli son bélimunde yer alan ve raporlanan bir konudur.
Arastirmanin son bolimunde ders kitaplarindaki 6zct ifadelere yer verilecek ve
tartisilacaktir. Ancak bu noktada, kimlik kurgusundaki sorunlari tartisabilmek
icin 6zculugu biraz daha acmak gerekir.

Ozculuk, en genis anlamiyla bir Oz'tn varligini ve dnceligini kabul eden fel-
sefi durusa tekabul eder. Bu sekliyle 6zci dustnce tek bir alanla sinirh degildir.
Toplumsal cinsiyet calismalarindan tarihyazimina ve toplumbilime kadar hemen
her alanda 6zcu dustncelere rastlamak mumkanduar. Sézlak anlamiyla 6zculuk,
“Oze bir gerceklik yukleyen, 6zun varolus karsisinda ontolojik bir 6ncelige sahip
oldugunu 6ne stiren goéras”ttr. Daha da agmak gerekirse 6zculuk,

Tek tek somut nesnelerin kendiliklerinden birtakim dogal turlere ayrildiklarini,
her nesnenin Uyesi oldugu tlra ya da sinifi kesin ve belirli ¢izgilerle diger nesne
turlerinden ayirt etmenin mimkun oldugunu, her varligi ya da nesneyi belirli bir
nesne tlrlntn Gyesi yapan bir 6z bulundugunu savunan 6gretidir (Cevizci, 1999,
724).

Bu tanimdaki “tek tek somut nesneler” ifadesinin yerine “Turk/Yunan/Al-
man kulttrd” ya da “Turk dili” kavramlarini koydugumuzda, 6zcultgun proble-
mi netlesir. Kultar konusundaki 6zcl anlayis, bu tanimda oldugu gibi kaltarle-
rin kendiliklerinden dogal turlere ayrildiklarini, kulturleri keskin ¢izgilerle ayirt
etmenin mimkin oldugunu savunur. Ozci disince, her kimligin, kaltirin ve
dilin tarihten bagimsiz bir 6zt oldugunu ileri strer. Turk dilinin ders kitaplarin-
daki sunulus bicimi bu tlr bir 6zch distinceye 6rnektir:

e “Turk dili, kaynaginda, baska dillerin etkisinde kalmadan, butin gerek-
sinimlerini karsilayacak bir nitelikteydi. Bu dil, islendigi stirece hizla ge-
lismeye elverisli, koklerden sézciikler, kavramlar Gretmede yeterli bir
yapidaydi. Turk toplumlarinin islam dinini secmeleriyle, dilimize ilkin
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Arapcadan, sonra Farscadan sayisiz kavram girerek dilimizin 6zgln yapisi
bozuldu” (Turkce 8, OKK, MEB, 118).

Bu ifadeler 6zcu dustincenin bir yansimasidir. Zira bu alintida Turk dili kendi
basina “butun gereksinimlerini karsilayacak bir nitelikte” sunulur, tarihsel ola-
rak hemen her dilin strekli etkilesimlerle sekillendigi gercegi g6z ardi edilir.
Turkceyi béyle kendi basina yeten bir unsur olarak ele alinca, Arapca ve Farsca-
dan Tirkceye giren kavramlarin “dilimizin 6zgln yapisi”ni bozdugu dile getiri-
lir. Bagka bir deyisle, alintilanan Turkge kitabi, 6zci dustncenin sonucu olarak,
farkh kulturlerle etkilesimi bir zenginlesme olarak degil, “saf kalmasi gereken
6z"Un bozulmasi olarak sunar. Ozcii distince kimligi ve kaltira sabitler, diger
kalturlerle etkilesimi hep bir tehdit olarak goérdr.

Bu ¢ercevede 6zclluk distncesinin, “insan zihnine en fazla rahat ve gliven
veren entelekttel limanlardan biri” (Belge 2008, 11) oldugunun altini ¢cizmek
gerekir. Cink{ insana hayatin karmasikligi ve degisim karsisinda belirli bir kék
duygusu verir. Baska bir deyisle kimligin ve kulttrin tarih boyunca degismez bir
6z0 oldugu inanci, dénisim dénemlerindeki endiseleri giderici, devamlilik ve
glven hissi saglayici bir islev gérebilir. Ne var ki boéyle bir 6zci dustince, 6gretim
programlarinin dayandigi ileri sirtlen yapilandirmaci felsefeyle tamamen celi-
sir. Yapilandirmaci yaklasim, é6grencilerin bilgiyi kendilerinin yorumlamalarini ve
yapilandirmalarini hedefler; 6grencilerin bilgi insa strecinde aktif bir sekilde yer
almalarini 6ngérar (TTKB 2009; Cayir 2009b).2 Bu dogrultuda 6gretim program-
larinda elestirel dusiinme becerilerinin gelistirilmesi gibi kazanimlar da vardir.
Ancak yukaridaki 6rnekte “Turk dili” hakkindaki bilgileri keskin ve 6zcl bir se-
kilde sunan anlayisla, elestirel distinceyi yan yana getirmek imkansizdir. En hafif
ifadeyle 6zculugun, elestirel dustinceye zit ve onu ortadan kaldiran bir yaklasim
oldugu dile getirilebilir.* Ozcl dusiincenin bir baska dnemli sonucu ise ders kitap-
larinin Tarama Olcitleri‘nin 13. ve 16. maddelerinde ifade edilen tiim sorunlarla

3 Buarada 2004 mufredat reformuyla davraniscilik yerine ikame edilen yapilandirmacilk, MEB
tarafindan yansiz, objektif, ginimuz itibariyle egitimde ulasiimis en bilimsel yaklasim ola-
rak sunulur. Ancak yapilandirmaci egitim de g iliskilerinden bagimsiz bir yaklasim icermez.
1970’lerden bu yana yukselen yapilandirmaci teoriler, sosyal bilimlerdeki gelismelerden ¢ok
beyin, bilis ve biyolojideki gelismelere dayanir. Dolayisiyla bu teoriler deneyimin sosyo-kulturel
boyutlarini g6z ardi etmekle elestirilir. Son zamanlarda yapilandirmaciliktaki indirgemeciligi
asmaya ve bu yaklasimi sosyal bilimlerle daha guglu iliskilendirmeye calisan calismalar vardir
(bkz. Neubert 2003). Turkiye'de de ders kitaplari yenilenirken yapilandirmaciligin da elestirel bir
perspektifle ele alinmasi ve daha gugclu bir teorik yaklasim gelistirilmesi gereklidir. Yapilandirmaci
reforma Turkiye'den de bazi elestiriler gelmistir. Ornegin, Betul Cotukséken ikinci tarama rapo-
runda Turkiye'de yapilandirmaciligin benimsenme stirecinde egitim felsefecilerine yeteri kadar
kulak verilmedigini ileri sirmUstt (2009). Yeni yapilandirmaci mufredata, neoliberal bireyler, yani
“demokrasiye degil, piyasa ekonomisine duyarl aktérler” yetistirmek Gzere kurgulandigi (inal
2013) ya da geleneksel bilgiyi dislayan bir anlayisa dayandigi (Gur 2006) seklinde de elestiriler
getirilmektedir.

4 Ders kitaplarinda Turkler hakkinda 6zct ifadelerin sorununu ortaya koyan bir calismada Ytcel
Kabapinar, 6gretmen adaylarina kitaplarda gecen metinlerin sézctklerini degistirerek verir.
Tarklagan, Maslimanhigin ve savasciligin évildigi metinde Turk kelimesinin yerine ingiliz,
Muslimanlik yerine Hiristiyanlik vs. konur. Béyle okundugunda bazi 6gretmen adaylari ingilizligi
6ven bu metnin yanli ve sorunlu oldugunu dile getirirler. Adaylardan yaridan fazlasi bu metnin
tarih 6gretimi i¢in uygun olmadigini dile getirirler (Kabapinar 2008).



malul olmasidir: “Bazi degerlerin sadece “bize ait” addedilmesi. Olumlu sifatla-
rin “bir tek bize ait” oldugu izlenimi yaratan ve bu yolla baskalarinin hor géral-
mesine yol acabilecek égeler. “Milli”nin disindakine, “6teki”ne karsi herhangi
bir ilginin ve empatinin ézendirilmemesi; izolasyoncu bir diinya gérustntn yurt-
severlik olarak sunulmasi.” ve “Insanligin ortak kiltir mirasina sayqi ilkesinin
ihlali. *Ustiin kdltdarlerin’, “Gstin dinlerin’ mevcut oldugu varsayimi.”

Ustiin kiiltiir inanci ve insanligin
ortak kiiltlir mirasina sayginin ihlali

Hem bireyler hem de toplumlar kendileri hakkinda urettikleri olumlu bir
kimlik imajina ihtiyac duyarlar. Ders kitaplarinin her ulusun kendisi hakkinda
olumlu bir kolektif kimlik kurgusuna hizmet edecek bir ara¢ olarak kullaniimasi
bu agidan anlasilabilir bir durumdur. Ancak burada milli kimligin ve kulttrtn
diger kulturlerden tamamen farkli ve Usttn olarak sunulup sunulmadigina bak-
mak gerekir. Cinku boyle bir tavir ile hem etno-kilttrct bir perspektif benim-
senmis hem de insanhgin ortak kultir mirasina saygi ilkesi ihlal edilmis olur.
Oysa kimlik ve kaltar strekli etkilesimler halinde gelisen unsurlar olarak da su-
nulabilir; yerel/ulusal aidiyetler, Tarama Olcutleri'nde belirtildigi gibi “evrensel
ve insanlik ailesine mensubiyet” icinde degerlendirilebilir. Bu tutum ise yerel
kimlikleri reddetmeyen ama onlari evrensel ¢cogulcu degerler temeline oturtan
kulturlerarasi egitim perspektifine dayanir.

Bu cerceveden bakildiginda Turkiye'deki ders kitaplarinin olumlu sifatlarin
sadece "bize ait” oldugunu ileri stren ifadelerle yazildigi, milli kimligin unsur-
larinin diger kimliklerin ve kalttrlerin hor gérilmesine yol acacak bir yaklasimla
sunuldugu gorulur. Yazarlar strekli Turkcenin diger dillerden, Turk kaltGranan
diger kaltarlerden Ustiin oldugunu ileri stiren bir yaklagim icindedirler. Orne-
gin, “Ben Kasgarli Mahmut"” diye baslayan bir sosyal bilgiler metninde, Kasgarli
Mahmut GnlG eseri Divan-i Lagati‘t Turk'0 sunun icin yazdigini soéyler:

e “Ben busozlugu, Turkge sdézctklerin karsisina Arapga anlamlarini yazarak
Turkgenin Arapcadan daha gucli ve kapsamli bir dil oldugunu anlatmak
icin hazirladim” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 78).

2004 mufredat reformu 6ncesi kitaplarda “Turkgenin Gstanlaga” diger dil-
lere kargl ayrimci ifadeler esliginde mesrulastiriliyordu. Ornegin 2003 yilinda ya-
yimlanan ilk tarama raporunda belirtildigi gibi MEB'in Lise Dilbilim 1 Kitabi’'nda
Rumca i¢in “yilan hisirtisini” andiran dil ifadesi kullaniimaktaydi: “Turkce’de ne
italyanca’nin birbirini takip eden y'leri ve siddetli r'leri ne de Rumcanin yilan
hisirtisini andiran pespese sin kullanimlari; peltek s'leri ve z'leri vardir” (akt. Ge-
malmaz 2003, 50). Mevcut ders kitaplarinda bu derecede acik ayrimcilik iceren
ifadelere rastlanmadigini séylemek gerekir. Ancak Turkcenin diger dillerden Us-
tin olarak sunulmasina devam edilmektedir:

e “Dinyada kulaga en ziyade letafet-bahs olan lisan, italyanca ve Rumca-
dir, diyenler var. Lakin tecribe edenler teslim ve itiraf ederler ki diinyada
kulaga en hos gelen ve anlamayanlari bile meftun ve hayran eden bir
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lisan varsa o da Istanbul’da ve devletin blyik sehirlerinden tekellim olu-
nan Tarkgedir” (Dil ve Anlatim 10, MEB, 48).

Kaynak belirtilmeden yapilan bu alintiyla Turkce, insanlik ailesinin dillerin-
den biri olarak degil, diger dillere oranla “anlamayanlari bile meftun ve hayran
eden bir lisan” olarak konumlandirilir. “En mikemmel dilin bizim dilimiz” ol-
dugu anlayisi diger kultarel 6zellikler sunulurken de géralar. Bu durum siklikla
Atatirk aracihdiyla dile getirilir:

e “Hicbir millet milletimizden ¢ok, yabanci unsurlarin inanis ve adetlerine
saygl gostermemistir. Hatta denilebilir ki diger din sahiplerinin dinine ve
milletine saygili olan tek millet bizim milletimizdir” (DKAB 9, Fem Yayin-
lari, 94).

e “Bizim dinimiz en makbul ve en tabii bir dindir ve ancak bundan dolayi ki
son din olmustur” (Ortadégretim T.C. inkilap Tarihi ve Atattrkcalik, MEB,
176).

e "Yuksek bir insan toplulugu olan Turk milletinin tarihsel bir niteligi de
guzel sanatlari sevmek ve onda yuUkselmektir. Onun icindir ki yiksek 6z
yapisini, yorulmaz caliskanhgini, dogustan kavrayisini, bilime baglihgini,
glzel sanatlara sevgisini, milli birlik duygusunu durmadan ve her tarlt
arac ve dnlemlerle besleyip gelistirmek milli Glkimazdur” ( Tarkce 7 OCK,
Koza, 64).

Calisma kitabinda yer alan son alintinin kullanihis sekli, kitaplardaki énceli-
gin Turkce 6gretmekten ¢ok 6zcu kimlik anlayisini gelistirmek oldugunu goste-
rir niteliktedir. Zira, alintidan sonra 6grencilere su soru yoéneltilir: “Yukaridaki
paragrafa gére Turk milletinin ézellikleri nelerdir?” (Turkce 7 OCK, Koza, 64).
Boylece 6grencilerin metinde gectigi sekliyle Ttrk milletinin “yUksek bir insan
toplulugu” oldugu savini tekrarlamalari ve icsellestirmeleri beklenir. Birinci ve
ikinci alintidaki “diger din sahiplerinin dinine ve milletine saygili olan tek mil-
letin bizim milletimiz” olarak sunulmasi ve “dinimizin en makbul ve son din”
olarak nitelenmesi de 6zcl ve etno-merkezci bakis acilarinin bir yansimasidir.
ikinci tarama raporu esnasinda da rastlanan bu tir bir etno-merkezci bakis,
“Turkiye'yi/Tarkligu kuresel deneyimlerin, evrensel degerlerin disinda tutan,
fanatik diyebilecegimiz bir kendine-6zgultik, bir baskalik” iddiasi tasimaktadir
(Bora 2009, 138). Bu durum neticede “kendinden ibaret bir dinya algisina” kapi
aralamaktadir. Tarihte hemen her icadin Turkler tarafindan bulundugu iddialari
da boyle bir diinya algisini besler niteliktedir:

e “Turkler, dinyada ilk defa ati ehlilestirerek bir binek hayvani ve savas
araci olarak kullanmiglardir”... “Demir madeninin kullanimi da yine diin-
ya medeniyetine Turklerin armaganidir” (Sosyal Bilgiler 6 OCK, MEB, 50).

e  “Musliman Araplara ve Avrupalilara kagit yapmayi Uygur Tuarkleri 6g-
retti. Uygurlar, Avrupalilardan ylzlerce yil 6nce matbaayi biliyor, kitap
basiyorlardi” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 74).
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e “Romalilar keten giymeyi Turklerden égrendiler” (Sosyal Bilgiler 6, MEB,
76).

e Tarkler “Dunyanin en mikemmel, disiplinli ve kahraman ordusuna sahip
oldugu icin ortak bir tarih bilincine ulasmistir. YeryGzinde ilk kumasi kul-
lanmis, ilk kagit parayr basmis, ati ilk olarak evcillestirerek kullanmistir”
(Cografya 11, MEB, 138).

Birinci bolimde kitaplarin genel olarak Turkiye'yi Bati karsisinda geri kal-
mis olarak resmettikleri dile getirilmisti. Yukaridaki gibi 6zct iddialar da bu
tar bir geri kalmislik algisinin tezahiir olarak okunabilir. Yani, yazarlara gore,
Tark milleti “kendi kabahati olmaksizin Bati'dan geri kalmis” (Tirk Edebiyati
11, MEB, 23) olsa da aslinda tim cagdas unsurlarin 6zt “Turk kultaria”ndedir.
iddialarin kaleme alinis sekli de bu zihniyeti ele vermektedir: Ornegin Uygur
Tarklerinin matbaayi bildikleri iddiasi, tek basina verilmez, “Avrupalilardan ylz-
lerce yil 6nce kitap basiyorlardi” denir. Dolayisiyla bu sekilde ortaya ¢ikan 6zct
distince, geri kalmishk duygusunun panzehiri olma islevi gérur. Ne var ki bu
iddialar da Turklugu evrensel degerlerle iliskilendirmek yerine, yine “kendinden
ibaret diinya” algisini besler. Bu durumun bir sonucu da milli edebiyat donemini
ya da Turkgeyi 6gretirken vatanseverlik adi altinda izolasyoncu bir diinya goru-
stniin empoze edilmesidir. Ornegin milli edebiyat déneminin genel ézellikleri
konusuna hazirhk sorusu sudur:

e “Bir millet kendi diliyle kendi hayatini, sevincini, umudunu, asklarini an-
latan metinlere mi yoksa yabanci milletlerinkine mi ilgi duyar? Nedenle-
riyle aciklayiniz” (Turk Edebiyati 11, Biryay, 216).

Bu sorunun “Milli Edebiyat déneminin genel 6zellikleri” konusuna hazirlik
saglamaktan ziyade, milli edebiyata ilgi duymayi, “yabanci milletlerin” edebiya-
t1 konusunda mesafeli olmayi 6gutleyen bir kazanimi elde etmeye yonelik oldu-
gu aciktir. Bir nevi “Turktn Tarkten baska dostu yoktur” seklindeki izolasyoncu
dinya gorusU, Turkge 6gretilirken de aktarilmaya calisilir:

e “Sizinle ayni dili konusan ve dolayisiyla ortak kaltlre sahip insanlarla mi
daha iyi anlasirsiniz yoksa farkli diller konusan ve farkh kulturel degerle-
re sahip insanlarla mi daha iyi anlasirsiniz? Orneklerle aciklayiniz” (Trk-
ce 8, OKK, Enderun, 142).

Bu tur ifadeler etno-merkezciligin bir yansimasi olarak okunabilir. Belki daha
iyimser bir okuma ise bu alintilarin insanlari keskin kaltarel kaliplar icinde algi-
layan, insanlarin kendi kaltGrel havzalarinda rahat edebileceklerini ileri stiren
bir anlayisa dayandigidir. Bu da aslinda ginimuzde oldukga sorunlu olan bir
cokkultirct anlayisa tekabul eder. Cinkd bu anlayis da kaltirleri birbirinden
kopuk adaciklar seklinde tahayyll eder. Ancak bircok kitapta bu tir sorunlu
bir cokkalttrct anlayisin savunuldugunu séylemek yanlis olmaz. Bu anlayisin
somut gostergesi kitaplardaki hosgori séyleminin kullanihis bicimidir. Tarama
Olcautleri'nin 17. maddesinin diliyle séylersek kitaplarda “baris icinde, farkli ama

-



esit bicimde yan yana ve i¢ ice varolma kaltdrd yerine ‘hosgérd’ teriminin icerdi-
gi ‘ortald hiyerarsi'" strdUrtlmektedir.

Hosgorii sdylemi: Esitlik mi hiyerarsinin siirdiiriilmesi mi?

Ders kitaplarinda hosgoru, farkli derslerde aktarilmasi gereken bir “deger”
olarak sunulur. Sosyal Bilgiler 4 Ogretmen Kilavuzu'nda bu deger “Duygu ve
dislncelere saygi, Hosgort” olarak adlandirilir ve séyle tanimlanir:

e “Hosgori hemen tum dillerde karsihdini tolerans sézctginde bulmak-
tadir. izin vermek, géz yummak, gérmezden gelmek ya da katlanmak
anlamindadir. Hosgoruli olma; insanlarin zihni durumlari, distnceleri,
olaylara ve diinyaya bakis acilarina tahammul edebilmek, bitin guzel-
likleri paylagsmak, herkesle barisik olmaktir” (Sosyal Bilgiler 4, OKK, MEB,
34).

Sosyal Bilgiler 7 Kitabi'nda ise hosgort kavrami “Farkliliklara Ragmen” bas-
ligr altinda soyle tanimlanir:

e “Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu, mu-
samaha, tolerans” (Sosyal Bilgiler 7, MEB,76).

Degerler egitimi temelinde 6grencilere “farkhliklari kabul etme, farkhliklara
saygl duyma ve birlikte yasama” degerinin aktariimasi 6zellikle gunimuz top-
lumlari icin oldukca 6nemlidir. Zira ¢alismanin basindan bu yana vurgulandigi
gibi ginumuz Turkiyesi farkh gruplarla baris icinde yasayacaklari bir ¢erceve
gelistirmeye calismaktadir. Ancak kitaplarda hosgéri degerinin tanimlanma
bicimi, bu tur bir cerceve gelistirmeye hizmet etmekten uzaktir. Yukaridaki
iki kitapta da goruldagu gibi hosgora, farkl dtstincelere “izin vermek”, “kat-
lanmak”, “musamaha etmek” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanim, ¢agdas
toplumlarda yakalanmaya calisilan esitlik ideali agisindan oldukga sorunludur.
CunkU bircok calisma kendisini diger gruplara oranla esitsiz konumda hisseden
topluluklarin oldugu ortamda barisin saglanmasinin zor oldugunu ortaya koy-
maktadir (Cuhadar Gurkaynak 2012). Bu cercevede hosgoru, kavramina yonel-
tilen en 6nemli elestiri, yan yana ve i¢ ice yasamak yerine gruplar arasindaki
“ortultu hiyerarsi”nin surdurtlmesine hizmet etmesidir. Dolayisiyla hosgoru
kavramindan yukaridaki tanimlar gibi diger gruplara “izin vermek, katlanmak”
anlasiliyorsa, bu tanim hiyerarsiyi barindirir, dolayisiyla ginimuzin esitlik kav-
ramiyla uyusmaz niteliktedir.

Kitaplarda somut olarak Osmanli dénemindeki uygulamalar baglaminda ele
alinan hosgoru kavramini da bu cercevede sorgulamak gerekir. Kitaplarda 6n-
celikle hosgorult olmak, belirli bir sosyolojik ve tarihsel baglam yerine, 6zct di-
siincenin bir yansimasi olarak Turk milletinin 6zelliklerinden biri olarak sunulur:

e "“Hosgorull olmak Tirk milletinin temel 6zelliklerinden biridir” (Sosyal

Bilgiler 4, Tuna, 1. Kitap, 22).
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Bu temel 6zellik, Turklerin tarihte 6nemli bir rol oynamalarinin sebeplerin-
den biri olarak sunulur. CinkG hosgoruleri yizinden Hiristiyan halklar dahi
“Osmanl fatihlerini kurtarici ve koruyucu olarak karsilamislardir” (Tarih 10,
MEB, 25). Hatta Osmanlilarin fethettikleri yerlerde “vergi angaryalarini” dahi
kaldirdiklari dile getirilir:

e “Osmanlilar yonetimi altina aldiklari bélgelerde o gine kadar ezilmis,
hor gérilmus insanlara disliince ve vicdan 6zgurligu tanimislar, haksiz
tutumlara son vermisler, vergi angaryalarini ortadan kaldirmislar kisacasi
halkla kaynasma yoluna gitmislerdir” (Cografya 11, MEB, 139).

Osmanli Devleti'nin, ayni caglardaki Avrupa’da yasananlara oranla diger
topluluklara daha misamahali davrandigi tarihsel bir olgudur. Neticede Osman-
I Devleti, ¢cok kultarla bir yapi icinde farkliliklari barindirmis, 6zellikle millet
sistemi araciligiyla diger din gruplarina bazi haklar tanimistir. Ancak, kitapta
iddia edildigi gibi vergi angaryalarini kaldirmaktan ziyade gayrimuslimlere 6zel
vergiler koydugu da bir gercektir. Bu 6zel vergiler ve gayrimuslimlere yénelik
kisitlayici uygulamalar sonucu, bu dénemdeki hosgérinin gruplar arasinda bir
hiyerarsi icerdigini, dolayisiyla modern esitlik anlayisiyla ¢elistigini belirtmek ge-
rekir. Neticede imparatorluk catisi altinda Mislimanlar, o caglara 6zgi bicimde
diger topluluklardan daha Ustlan, hakim millet olarak nitelenmistir. Bugln igin
o6nemli olan, hiyerarsiyi strdtren hosgora séylemi yerine Turkiye'de farkli kim-
liklerin esit bir sekilde yasayabilecekleri bir vizyon gelistirmektir.

Ders kitaplari daha yakindan incelendiginde, hosgori séyleminin hiyerarsiyi
surdirmekten daha 6nemli bir sorun barindirdigi da géralar. Hatta kitaplardaki
ele alinis sekliyle hosgdriu sdyleminin, égrencilerde bu deger ile ulasiimak iste-
nenin tam tersi bir anlayis dogurabilecegi de ileri saralebilir. CinkU kitaplar, bir
noktaya gelindiginde hosgérdigimuz milletlerin bizi iclerinden sopa ile kov-
duklarini dile getirirler.

Sosyoloji Kitabi'nda millet ve milliyetcilik bashkli bilgi notunda Ataturk’tn
su sOzlerine yer verilir:

e “Oncelikle bizim milletimiz, milliyetini ihmal edisinin cok aci cezalarini
cekmistir. Osmanli imparatorlugu icindeki cok cesitli toplumlar hep milli
inanglara sarilarak milliyetcilik idealinin kuvvetiyle kendilerini kurtardi-
lar. Biz ne oldugumuzu, onlardan ayri ve onlara yabanci bir millet oldu-
gumuzu, sopa ile iclerinden kovulunca anladik” (Sosyoloji, Ekoyay, 60).

Bu kitaptaki kurgulanis sekliyle hosgoéra, “diger gruplara katlanma” bir
yana, onlara karsi olumsuz duygular dogurur niteliktedir. Bu alintiya gore 6nce-
likle Osmanli’da uygulanan sistem, “milliyetimizi ihmal etmemize” yol agcmistir.
Burada, milliyetcilik ve millet kavramlarinin modernligin Griin olarak degil de
ezeli yapilar oldugu kabultindeki 6zctlugun altini ¢cizmek gerekir. Bunun ya-
ninda alintida Osmanli dénemindeki hosgériye ragmen diger etnik gruplarin
“bizim kiymetimizi anlamadiklari” ve bizi “i¢lerinden kovduklari” dile getirilir.
Bazi kitaplarda gayrimuUslimlerin baskalarinin aklina uyarak Turklerin kiymeti-
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ni bilmedikleri ileri siralir. Ornegin, “Karapit Nedeniyan, Kapalicarsi‘da halici”
olarak sunulan bir Ermeni yurttas (Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim dergisi
sayl: 38, s. 11 kaynakgasiyla) soyle konusturulur:

e “Ah o sebep olanlar ah, eviniz yikilsin. Glzel gizel yasiyorduk. MUsli-
manlarin siremedigi sefayi biz strGyorduk. Bizim genclerimizi kandira-
rak kendi emelleri ugruna calistirdilar. Simdi her birimiz dinyanin bir
yerindeyiz” (T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgulik 8, MEB, 34).

Sonug olarak hosgéri degerinin aktarilma bigimi, hiyerarsiyi sirdirmekten
daha agir bir sorun dogurur. Tarih boyunca “biz hosgérdik ama onlar...” kurgu-
su, bugiin hala ic ve dis dismanlara karsi tetikte olmasi gereken bir “Biz" duy-
gusunu besler niteliktedir. Kisacasi, kitaplar Tarama Olcutleri'nde oldugu gibi
ulusal kimligi hala dislama, tehdit ve dismanlik Gzerinden tanimlamaktadir.

Ulusal kimligin dislama, tehdit ve diismanlik lizerinden tanimlanmasi

Ders kitaplarinda tlke kavrami ve Glkenin énemi erken siniflardan itibaren
ogretilmeye calisihr. Ulke kavrami 6grencilere “ev” benzetmesiyle aktarilir:

e “Ben bu Ulkede yasiyorum. Evimi sevdigim gibi Glkemi de seviyorum.
Evde kendimi her zaman giiven icinde hissederim. Ulkemiz de bizim evi-
mizdir” (Hayat Bilgisi 3, MEB, 123).

Yazarlarin Glke kavramini éncelikli olarak “givende olma” duygusuyla sun-
malari tesadufi degildir. Zira hemen tum kitaplardaki ortak vurgu, ilk bélumde
¢6zUmlenen Biz kurgusunda alintilarla érneklendigi gibi Ttrk kimliginin, kalta-
rantn ve dilinin tehdit altinda oldugudur. Ulusal kimligin ilk siniflardan itibaren
aktarihis bicimi de bu genel kurguyu destekler niteliktedir. Ulusal kimlik daha
birinci siniftan itibaren 6zellikle Hayat Bilgisi ve Turkge kitaplarinda agirlikh ola-
rak Ataturk siirleri, Atatirk'ten alintilar ve cesitli diyaloglar esliginde aktarilr.
Birinci siniftan itibaren 6grencilere ulusal kimlik ve yurt sevgisi, disman, savas
ve isgal kavramlari esliginde aktarilir. MEB Hayat Bilgisi 1 Kitabi’'nda 23 Nisan
baslikli siir soyle seslenir:

e Biz dlinyaya gelmeden/her yani disman almis/Atatiark dismanlari/Yurdu-
muzdan ¢ikarmis (Hayat Bilgisi 1, MEB, 25).

Ayni siir Hayat Bilgisi 2 Ogretmen Kilavuzu’nda da yer alir (Ada, 234).5 Ulusal
kimlik ve yurt sevgisini aktarma yolunda benimsenen yollardan biri de 6grenci-
lere diyaloglar esliginde rol modelleri sunmaktir. Tirkce 1 kitabinda, Faruk Cil'in
Ataturk ve Anilari kitabindan alintilanan Cemil, bu rol modellere bir 6érnektir.
Kitaptan “kisaltilarak dizenlenmis” oldugu belirtilen okuma parcasinda Ata-
tark, Cemil isimli bir cocuga sorar:

5 Ancak ilk alintida Tamer Ergin‘e ait oldugu belirtilen bu siirin yazari, 2. sinif kitabinda Melahat
Ugurkan olarak gecer. Bu durum, ders kitabi yazimindaki hem dogru kaynak gosterme
konusundaki genel bir soruna, hem de 6zensizlige érnektir.
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e Cemil bayadigun zaman ne olacaksin?
- Asker olacagim.
- Asker olup da ne yapacaksin?
- Disman, bu topraklara olur da bir daha ayak basarsa onu buradan ko-
vacagim” (Turkce 1, Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi, Kartopu, 26-7).

Dolayisiyla 6grenciler, daha birinci sinifta okuma yazmayi 6grenirken, “asker
ve disman” kavramlariyla karsilagirlar. ikinci sinifa gelindiginde Hayat Bilgisi
Kitabi'nda karsimiza ¢ikan Efe karakteri, 19 Mayis'i ni¢in kutladigimizi séyleye-
bilecek vasiftadir. Babasi ile Efe arasinda gecen bir diyalogda, babanin “Nicin
bu tarihte bayram yapiyoruz?” diye sormasi Uzerine, Efe’ye su cevap verdirilir:

e “Atatlrk’Gn Samsun’a ¢ikmasiyla Kurtulus Savasi baslamis oldu. 19 Ma-
yis tarihinde baslayan bu savasi biz kazandik. Yurdumuzu dismanlardan
kurtardik. Bundan dolayl bayram yapiyoruz” (Hayat Bilgisi 2, 2. Kitap,
MEB, 156).

Uciinct sinifta da ayni kurgu devam eder:

e Kolay mi kazanilmis bu topraklar
Ugruna sehit olmus onca insanlar
Atam kurmus cumhuriyeti
Korumak goérevimiz bu kutsal emaneti (Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, Evrensel
iletisim, 110).

e “Ogretmenim, cumhuriyet kurulmadan énce yurdumuzu diismanlar isgal
etmisler... Yurdumuzu dismanlardan kurtarmak icin Ataturk Tark mille-
tiyle dayanisma icinde calismis” (Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, Evrensel iletisim,
139).

Benzer sozler Mizik dersinde Atatlrk isimli bir sarkida notalar esliginde de
aktarilir:

e Dusmanin korktugu
Orduyu kurdu
Bu vatan bizimdir
Koruyun dedi...
Gulcluyaz dedi
Dusmani yendi
Bu guzel yurdu
O bizlere verdi (Muzik 2, OCK, MEB, 72).

ilk G sinif diizeyinde 6zellikle Atatirk figara araciliiyla aktarilan “disman”
kavraminin ici doldurulmaz. Bu diizeyde henliz soyut bir disman tanimi akta-
rilir. D6rdunct siniftan itibaren “dismanlarin” isimleri de verilmeye baslanir.
Turkce kitaplarindaki okuma parcalarinda bu konuya deginilir:
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e “Birinci DUnya Savasi’nin sonunda... Yunanlilar, izmir'e asker cikartti.
Antalya ve Konya'yi italyanlar; Adana, Gaziantep, Kahramanmaras ve
Sanhurfa’yi Fransizlar isgal etti.” (Ttrkce 4, Bilim ve Kultar, 38).

Sosyal Bilgiler 4 “Gecmisimi Ogreniyorum” Unitesinde benzer ifadeler gecer
(Sosyal Bilgiler 4, MEB, 158). Tuna matbaacilik tarafindan basilan Sosyal Bilgiler
4 Kitabi1 dogu cephesindeki Ermenilerden de bahseder:

e “|. DUnya Savasi’'ndan sonra galip devletler Dogu Anadolu’yu Ermenilere
vermek icin harekete ge¢mislerdi... Adana, Maras, Antep ve Urfa'ya gi-
ren Fransizlar bélgede yasayan Ermenilerle de isbirligi yaptilar. Onlari si-
lahlandirarak Turkler Gzerine kigkirttilar.” (Sosyal Bilgiler 4, 1. Kitap, Tuna
Matbaacilik, 56).

Muzik dahil hemen her derste daha birinci siniftan baslayarak diisman kav-
ramiyla tanisma sonrasinda, isimleriyle “dtsmanlarimizi” tanitan ifadelere ileri-
ki siniflarda, 6zellikle Tarih, Turkge, Dil ve Anlatim kitaplarinda daha da yogun
bir sekilde rastlanir. Bu durum, 6gretim programlarini gelistirenlerin ve ders
kitabi yazarlarinin ulusal kimligi bu tar bir “disman-isgal-kazanilan vatan” esli-
ginde aktarilmasini énemsediklerini géstermektedir. Hatta bunun milli kimligin
kaybedilmemesi icin gerekli oldugunu dile getiren egitimciler de vardir (bkz.
Sivgin 2009).

Yukaridaki I. Danya Savasi'na dair alintilarin, tarihteki olaylarin yansiz bir
sekilde aktarilmasi olarak da okunabilecegini ileri strecekler olabilir. Ne var ki
vatan ve milli kimlik kavramlarini aktarirken basvurulan tehdit algisi, birinci
bolumde bahsedilen “Biz kurgusu”nda gosterildigi gibi tarihte kalmis bir olgu
degildir. Bircok ders kitabina goére Turkiye bugin de tehdit altindadir. Birinci
bolumde zikredilen bazi alintilari bir kez daha yinelemek gerekirse, kitaplar-
da ginUimuzde “Tarkiye'yi bazi devletler kendileri i¢in tehlikeli bulmaktadir”
denildikten sonra 6grencilere “llkemizi kendileri icin tehlikeli bulan devletler
karsisinda vatandaslara disen goérev ve sorumluluklar neler olabilir? Tartisiniz”
(Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, MEB, 63) diye sorulmaktadir. Bdylece “dtsmanlar kar-
sisinda tetikte olmak” buginin vatandaslik sorumluluklarindan biri olarak su-
nulmaktadir. Digsman ve tehdit uyarisi konusunda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk-
culuk kitaplarinin diger kitaplarin éniinde oldugu, hatta eski Milli Guvenlik ve
Vatandaslhk ders kitaplarinin arkaik dilini strdtrdtgi soylenebilir. Zira mevcut
inkilap Tarihi kitaplarinda “bélici faaliyetler”, “irtica” ve “misyonerlik faaliyet-
leri” hala i¢ ve dis dusman bashgiyla sunulur.

Ayrica, yine birinci bélimde bir¢ok alintiyla 6érneklendigi gibi kitaplara gére
tehdit altinda olan sadece ulke degildir; Tlrkge ve Turk kulturt de yozlasma teh-
didi altindadir. Yazarlar, “Turkg¢e[nin] her bakimdan kusatiimis” oldugundan (Dil
ve Anlatim 10, MEB, 9) ve “Turk¢emizin elden gittiginden” (Sosyoloji, Ekoyay,
199) emindirler. Bu dogrultuda 6grencilere Tanzimat'tan milli edebiyat dénemi-
ne kadar kisa bilgiler aktarildiktan sonra giinimuz edebiyatinin ne derece milli
oldugu sorgulatilir:
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e “Sizce ginimuUz edebiyati ne derece milli 6zellikler tasimaktadir? Acikla-
yiniz"” (Turk Edebiyati 11, Biryay, 218).

Baska bir 6rnekte ise etkinlik yine keskin bir hikiim Gzerine insa edilir:

e “Turkcenin yozlasmasi konusunda bir sunum hazirlayiniz” (Dil ve Anlatim
10, MEB, 22).

TUum bu tehdit altinda olma algisi, yukarida tartisilan 6zc, tekkaltarci ve et-
no-merkezci bakis agisini daha da destekler niteliktedir. Ancak bu tlkenin ve di-
lin tehdit altinda olmasi iddiasinin, 6zcl ve etno-merkezci iddialarla ¢elistigine
de isaret etmek gerekir. Cinkd bir yandan Turk ordusu “dinyanin en mikem-
mel, disiplinli ve kahraman ordusu” (Cografya 11, MEB, 138) olarak sunulur. Ote
yanda bu ordunun korudugu tlke de daima i¢ ve dis disman tehdidi altindadir.
Ayni sekilde Turkge bir yanda “[D]unyada kulaga en hos gelen ve anlamayanlari
bile meftun ve hayran eden bir lisan” (Dil ve Anlatim 10, MEB, 48) olarak sunu-
lur. Ote yanda bugin Turkcenin yozlastigi dile getirilir. Ayni anda hem en gucli
ve en iyi oldugunu iddia etme hem de glicstiz ve tehdit altinda olma hissi, kavra-
min s6zlUk anlamiyla asagilik kompleksine isaret eder. Clink asagilik komplek-
sinde kendini bazi acilardan asagi goren bireyin, ayni anda kendini ispat etme
arayisinda oldugu goérulir. Bu cercevede strekli bu iki duyguyu aktaran ders
kitaplarinin giivensiz, sipheci ve asagilik kompleksiyle malul bir vatandaslik an-
layisina yol acabilecegi 6ngérulebilir.

Nitekim yapilan calismalar, Turkiye'de insanlarin, uluslararasi sisteme ve di-
ger Ulkelere karsi yuksek oranda guvensizlik ve stiphecilik duygularina sahip
oldugunu gostermektedir. Emre Erdogan ¢esitli veri tabanlarina dayanarak der-
ledigi bilgilerle, diger Glkelere karsi siphecilik bakimindan Turkiye'nin kendine
6zgu bir konumu oldugunu ileri strer (Erdogan 2013). Veriler, karsilagtirmali
olarak bakildiginda Turkiye'de bireylerin yabanci tlkeler hakkinda diger tlke-
lerden daha fazla olumsuz gorus bildirdiklerini géstermektedir. Mevcut haliyle
uluslararasi dizenin ve hukukun elestirilecek bir¢cok yoni oldugu séylenebilir.
Ancak sorun, Avrupa ve dinya stpheciliginin evrensel degerlerden kopuk ice
kapali bir Turkiyecilik, ulusalcilik ve tikelci bakis acisini beslemesi ihtimalidir.
Sonucta ortaya cikan, her ne kadar uluslararasi dizen ile iliskileri artsa da ¢ev-
resine strekli tehdit algisi ile bakan, gutvensizlik ve asiri glven duygulari arasin-
da salinan ve evrensel degerlerin olusturulma surecine katkisi sinirh bir Turkiye
olacaktir.

Bu agidan bakildiginda ders kitaplarinda aktarilan ulusal kimlik bu stipheci-
ligi ve ice kapaliligi besler niteliktedir. Birinci siniftan itibaren hemen her sinifta
aktarilan ulusal kimlik ve vatanseverlik anlayisinin nasil bir zihni arka plana da-
yandigini asagidaki Turkce dersi etkinligi 6zetlemektedir:

e “Asagida verilen kavramlari da kullanarak ‘vatan sevgisi’ hakkinda bir
siir yaziniz: Toprak, asker, diinya, sinir, yabanci, fedakarlk, cesaret, sevgi,
calismak, korumak” (Turkce 8, OCK, Enderun, 77).
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Bir insanin vatan olarak gérdtgu yeri sevmesi, ders kitaplarinin vatansever-
ligi gelistirecek ifadelerle yazilmasi kadar dogal bir sey yoktur. Ancak burada
énemli olan ne tir bir vatanseverligin gelistiriimeye cahsildigidir. Ornegin, yu-
karidaki etkinlikte vatan sevgisini ifade etmek icin verilen kavramlar sunlar da
olabilirdi: “Demokrasi, haklar, sorumluluklar, Glke, baris, sevgi, calismak, diinya
vs..."” Dolayisiyla vatan sevgisi, “vatanimi severim, onu huzur ve baris dolu kil-
mak icin calisirim, bu dogrultuda demokratik haklarimi kullanir, sorumlulukla-
rimi yerine getiririm” seklinde ifade edilmesi de istenebilirdi. Ne var ki ulusal
kimligi ve vatani strekli tehdit Gzerinden tanimlayan mufredat/ders kitaplarinin
vatan sevgisini ifade ettirmek i¢in dnerdikleri kavramlar da tesadifi olmayan bir
sekilde militaristtir: “Toprak, asker, sinir, yabanci vs...”Bu agidan kitaplar yine
cok farkli duzeylerde militarist degerleri aktaran érneklerle doludur.

Ders kitaplarinda Militarizm

Ders Kitaplarinda insan Haklari | ve Il projelerinin yayinlarinda Ayse Gul Al-
tinay, 6zellikle Milli GUvenlik dersi temelinde egitimdeki militarist yaklasimin
sorunlarina deginmisti (2003; 2009). Bu ders, Turkiye'ye, komsularina ve din-
yaya askeri kavramlarla bakmayi 6gretmeye calisan, olaylari strekli i¢c ve dis
dusmanlar agisindan degerlendiren bir icerige sahipti. Dersin pedagojik for-
masyonu olmayan Uniformali subaylar tarafindan verilmesi de ayri bir sorundu.
Bu dersin 2012 yilinda mufredattan g¢ikarilmasinin énemli bir adim olduguna
suphe yok. Ancak arastirmamiz, Milli Givenlik dersindeki militarist ruhun ve
dilin diger derslerde de yasadigini géstermektedir. Turkce’'den, ingilizce'ye, Ha-
yat Bilgisi‘'nden ve Muzik dersine kadar her derste militarist icerigin sistemli bir
sekilde aktariimaya calisildigr gérilmektedir.

Bu konudaki carpici 6rneklere daha birinci sinif dizeyinde rastlanir. Bir ideal
olarak askerlik, 6grencilerin ilk karsilastigi sozctklerden biridir. Birinci sinif Turk-
¢e okuma-yazma 6greniyorum derslerinin hem MEB (Turkge 1, 52) hem de Kar-
topu (Turkge 1, 1. Kitap, 46) yayinlari tarafindan basilan kitaplarda ¢ocuklarin
ilk 6grendikleri hecelerden biri “er”dir. Bu hece asagida goérildigu gibi resim
esliginde aktarilir ve 6grencilere “Ata er ol” diye seslenilir.

Ogrenciler “Ata er ol” seklindeki ciimleler esliginde okumayi égrendikten
sonra, ikinci sinif Turkce dersinde bu kez “¢ocuk asker” temali okuma pargala-
riyla karsilasirlar. Bir okuma pargasi séyle baslar:

e “Mustafa’nin yasi kticiktt. Bundan dolayi kendisine bu is dismustu. Al
yanakli, ince burunlu, tostoparlak bir ¢cocuk askerdi... GUn agarmadan
tabura yetismeliydi.” (Tarkge 2, 2. Kitap, Yildirim,125).

“"Cocuk asker” Mustafa'ya dusen is, metnin orijinali yukarida verilen ikinci
sayfasinda anlasilir. Mustafa, “boluge su tasimakla gorevli bir asker”dir. Binbasi,
Mustafa’yi karsl siperde susuz kalan “disman da olsa insan olan” askerlere su
go6turmesi icin gorevlendirir. Burada vurgulanmasi gereken bir nokta da okuma
parcasinin iceriginin gorsel ile de desteklenmesidir. Okumayi yeni 6grenmis ¢o-
cuklarda gorsellerin yaziya oranla daha etkili bir ara¢ oldugu dustnuldtginde,
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Turkge 1, MEB, s. 52.



Mustafa, ellerini kaldirdi. DUsman askerlerinin eline
dusmustu. Bir yandan UzilGyor, bir yandan da nasil kurtu-
lacaginin planlanni yapiyordu.

Cok ge¢gmeden onu kumandanlarinin yanina gétirdi-
ler. Mustafa hemen bir asker selami ¢akti. Kumandan ter-
cUman vasitasiyla sordu:

— Kacak misin?

— Asla!

— Nerelisin?

— Kastamonuluyum.

— Burada ne anyorsun?

— Efendim, ben béluge su tasimakla gérevii bir askerim.
Bizim tarafta bol su var. Ama sizin tarafta kitlk varmis. Bizim
binbasi ¢ok iyi askerdir. Beni cagirdi. “Mustafa, karsi siperdeki
dusman susuzluktan 6liyor. Disman da olsa insandir. Figila-
n katira yukle, dosmani bir sulayiver. Benden de yuzbasiya
selam séyle. Seni geri birakmak da onun sanina yakisir.” dedi.

Turkce 2, 2. kitap, Yildirim, s. 125.
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kitaptaki gorsel ile 6grencilerin hem “cocuk asker”i hem de “disman”i1 daha
net hayal edebilmeleri saglanmaya calisilir. Ogrencilere askerlik ve savas ile ilgili
metinler okutma cabasina Gst siniflardaki Turkce ve Edebiyat metinlerinde de
rastlanir. Kitaplarda militarist perspektifi aktarmak neredeyse Tirkce 6gretmek-
ten daha 6nemli bir hedef olarak goérultr. Okuma parcalari bu amaca hizmet
edecek sekilde secilir. Ornegin Turkce 5 Kitabi'nda Dagdelenoglu baslikli bir
okuma parcasinda disman Sakarya'ya yaklasinca muhtar kdy halkini toplar ve
cocuklara su gorevi verir:

e “Askerlerimiz Sakarya boyunda carpisiyor. Allah bilir yiyecekleri de kit-
tir... Cocuklar siz de firinlardan ¢ikan pideleri Sakarya boyunca kursun
atan askerlere ulastirin” (Turkge 5, Ada, 26).

Cepheye gitmenin ve “¢ocuk asker” olmanin énemi Gizem Yayinlari’nin Turkge
7 kitabinda yine karsimiza cikar. Sevgi temasinda yurt sevgisi, “istanbul Liseli
Kictk Hasan” bashkli okuma metninde istanbul Lisesi 6grencilerinin Canakkale
Savasi’‘na gitmeleriyle anlatilir. Bu parcada da “buyuk isler yapmak icin buyuk
vazifeye soyunan Kuctk Hasan” gonullt olarak cepheye gider (Turkge 7, Gizem,
96).

Cepheye gitmenin ve gerekirse sehit olmanin énemi ve degeri, 6gretmenin
aracihigiyla aktarilir. Hasan’in “sehit haberimi alirsaniz... hakkinizi helal ediniz”
s6z0 karsisinda 6gretmenin goézleri dolar ve séyle der: “Bizim hakkimiz sizin gibi
cepheye kosan 6grencilerin hakki yaninda cok kictk kalir.” Cocuklarin Hasan ile
6zdesim kurmalari icin bu metin de gorsel ile desteklenir.

2004 yilinda benimsenen yapilandirmac yaklasima gére kitaplarin, 6gren-
cileri derslerde daha etkin ve katilimar kilacak sekilde yazilmasi gerekiyordu.
Bu ¢ercevede ders kitabi yazarlarinin 6grencileri konuya aktif bir sekilde dahil
etmeye calisan sorular Urettikleri géralur. Ne var ki égrencileri etkin kilmaya
yonelten sorular ve istenen cevaplar yine hep militarist degerlerle iliskilidir. Asa-
gida siralanan 6rneklerde oldugu gibi 6grencilerin surekli savas yillarini hayal
etmeleri ve o dénemdeki deger ve insanlarla 6zdesim kurmalari istenir:

e “izmir'de Turk ordusunu karsilayan cocuklardan biri siz olsaydiniz Mus-
tafa Kemal Pasa’ya ne sdylemek isterdiniz?” (Sosyal Bilgiler 4, 1. Kitap,
MEB,55)

e [Ge¢misimi Ogreniyorum Unitesi'nde Milli micadele yillarini anlatirken]
“Ogrencilerinize 'siz o ddnemde yasasaydiniz ordumuza nasil yardim et-
mek isterdiniz?’ sorusunu sorunuz” (Sosyal Bilgiler 4, OKK, MEB, 117)

e [S6zlU anlatim ve konusma aliskanligi kazandirmak igin 6gretmen kila-
vuzunda su denir]: “Ogrencilere ‘Kurtulus Savasi yillarinda isgal edilen
bolgelerden birinde yasadiginizi disiininlz. Vatan savunmasinda nasil
katkida bulunurdunuz?’ diyerek onlardan bu konuda konusmalarini iste-
yiniz” (Turkce 6, OKK, Dokuy, s. 240).

e “Birinci Dlnya Savasi’'nda cephede savasan bir Turk askerisiniz. Cepheden
ailenize bir mektup yazacaksiniz. Mektubunuzu asagidaki noktalari g6z
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Gok gegmeden cevap geldi. Gondlli olma istegi kabul edilmisti. Kigiik Hasan o giin gok sevindi.
Hemen 6gretmenlerine gitti ve durumu bildirdi. Bu habere 6gretmenleri hem {iziilmis hem de sevin-
miglerdi. Artik Istanbul'da bir elin parmagi kadar kalan égrencileri de bir bir cepheye gidiyorlardi.
Kigiik Hasan 6gretmenlerinden aynilirken,

— Hocam sizlerden ricam var, dedi.

Ogretmeni sasirdi ve merakla sordu:

— Nedir Hasan'im?

— Efendim ben hastane olarak kullanilan okulumuzu bir kez daha ziyaret ettim. Ikinci katta yolun
arkasina gelen bir yerde kiigiik bir pencerenin gergeveleri siyaha boyanmamis.

— Yani?

— Eger benim sehit haberimi alirsaniz o pencerenin gergevelerini siyaha boyar misiniz?

Bu istek &gretmeni gok sagitmigti. Ne diyecegini bilemedi. Adeta génli titredi. Zorlukla,

— Boyanim tabi Hasan, dedi.

— Tesgekkir ederim efendim, bugiine dek bize hocalik yaptiniz. Uzerimizde hakkiniz vardir. Helal
ediniz.

— Helal olsun Hasan'im! Bizim hakkimiz sizin gibi cepheye kosan égrencilerin hakki yaninda gok
kiguk kalir. Asil siz hakkinizi helal ediniz.

— Helal olsun!

Kigik Hasan uzaklagirken onun arkasindan bakan égretmenin gozleri dolu dolu olmustu. Adeta
kimsenin duymamasini istercesine minidandi:

— Gle gile... Bayik igler yapmak igin bilyiik vazifeye soyunan Kigik Hasan gile giile...
-96—

Turkge 7, Gizem, s. 96.
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o6ninde bulundurarak yaziniz: Hangi cephede bulundugunuz/Cepheni-
zin genel durumu/Savasin gidisati ile ilgili dngérileriniz...” (T.C. inkilap
Tarihi ve Atattrkculuk 8, MEB,28).

e Bati Cephesi Komutanligina siz atanmis olsaydiniz ilk olarak ne yapardi-
niz? (T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgulik 8, MEB, 66)

Savas, sehitlik ve askerlik ile ilgili degerler mufredata o kadar yayilmistir ki,
ingilizce derslerinde bile 6grencilerin savas temali konusma aktiviteleri yapma-
lar1 istenir. Ornegin ingilizce 8 Kitabi’'nda bir Kurtulus Savasi gazisinin resmi ve-
rilir ve su soru sorulur:

e “Think about the life of the veteran in the Picture. Was his life difficult
during the war? Discuss with a partner” (ingilizce 8 students book, MEB,
62) [Resimdeki gazinin hayatini disinln. Savas sirasinda yasami zor muy-
du? Arkadasinizla tartisin (K.C.)].

Ayni sekilde ingilizce pratik yapmak icin gereken rol kartlarinin konusu da
Milli MUcadele ve savas ile ilgilidir. Bir aktivitede verilen rol kartlarindan birinde
Hasan Cavus soyle tarif edilir:

* "You are Hasan Cavus. You are from a small village in Adana. You are 100
years old. You were 13 years old when the war started... You joined the
army and fought against the Greek forces in Sakarya. You had a lot of
difficulties. For example, you couldn’t find food and clean water” (spot
on students book 8, MEB, 193) [Siz Hasan ¢avussunuz. Adana’nin ufak
bir kéyundensiniz. 100 yasindasiniz. 13 yasinizdayken savas baslamis...
Orduya katildiniz ve Yunan glclerine karsi Sakarya’da savastiniz. Bircok
zorluk yasadiniz. Ornegin, temiz su ve yiyecek bulamadiniz (K.C.)].

Yukaridaki alintilara benzer érnekler cogaltilabilir. ilk bakista I. Diinya Savasi
ya da Milli Macadele yillarini anlatiyor gériinen bu érnekler basit bir tarih anla-
tisi olarak gérillemez. Sadece Sosyal Bilgiler degil, Mzik ve ingilizce derslerinde
de tekrarlanan benzer ifadeler, belirli bir vatandashk anlayisini doktrine etmek-
tedir ve bu anlayis, arastirmanin dayandigi insan haklari cercevesi bakimindan
oldukca sorunludur. En temelde militarist perspektifin aktarilmasi olarak nite-
lenebilecek sorunlar yumagini birkag¢ baslk altinda agmak ve detaylandirmak
mamkunddr.

Oncelikle, yukaridaki alintilari Turklerin “ordu-millet” oldugu tezi baglami-
na oturtarak degerlendirmek gerekir. Kitaplarin “ordu-millet gelecegi halkimi-
zin genel karakteriydi” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 69) ya da “Tark milleti
ordu-millet butlinlagunin en glzel 6rnegidir” (Sosyal Bilgiler 6, MEB, 73) turt
ifadelerle dolu oldugu birinci bélimde vurgulanmisti. Aysegul Altinay‘in belirt-
tigi gibi ordu-millet ifadesi 1930’lar sonrasi Turk milliyetciliginin kurucu mitle-
rinden biridir ve bu mit sonucu askerlik “kaltarellestirilmistir.” Baska bir deyisle,
askerlik “ordunun veya genel anlamda devlet 6rgUtlenmesinin degil, kdlttrdn
bir uzantisi olarak kurgulanmaya baslanmistir” (2009, 146). Militarizmin en ge-
nel tanimi da budur: Kulttrtn askerlikle i¢ ice gecirilmesidir; sivil/siyasal/sosyal/
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ekonomik tim alanlarin askerlikten bagimsiz olarak dustindlememesidir. Yu-
karidaki 6rneklerde oldugu gibi 6grencilerden asker olmalarini beklemek, en
kutsal gorevin savasmak ve 6lmek oldugunu vurgulamak egitimin militarize
edilmesidir (Altinay 2009).

Boyle bir zihniyetin sonucu ise vatandasligin da askerilesmesidir. Bu ¢erceve-
de 6grencilerin daha birinci sinifta resim esliginde “Ata er ol” cumlesiyle kar-
silasmalari tesadufi degildir. Yukaridaki alintilardaki gibi “Bati Cephesi Komu-
tanligina siz atanmis olsaydiniz” veya “cephede savasan bir Turk askerisiniz”
denilerek 6grencilerin asker rollnt ve askerligin gerektirdigi degerleri benim-
semeleri hedeflenir. Yukaridaki érnekler arasinda daha vahim olani ise, “cocuk
asker Mustafa”, “Kinali Hasan” metinlerinde ve gérsellerinde oldugu gibi “co-
cuk asker”ligin dogallastiriimasidir. GUnumuzde uluslararasi hukuk o6zellikle
bazi catisma bdlgelerinde siklikla rastlanan cocuk askerler konusunda olduk-
¢a hassastir. Bu cercevede ders kitaplarinda ge¢gmisimizde oldugu ileri strtlen
asker Mustafa ve Hasan gibi figurleri, rol modeli olarak bugtine tasimasi, bu
calismanin cercevesini olusturan insan haklari s6zlesmeleri bakimindan olduk-
¢a sorunludur. Daha somut dliizeyde bu kitaplar, Turkiye'nin de imzaladigi ve
cocuklarin siddetten korunmasini 6ngdéren maddeleri bulunan Cocuk Haklarina
Dair S6zlesme'ye aykiridir.

Ders kitaplarindaki militarist icerigin diger sorunlari da savasi, 6lmeyi, 6l-
dirmeyi normallestirmesi hatta ylceltmesi ve bunu cinsiyetci bir icerikle yap-
masidir. Bu iki sorunu Tarama Olcutleri’'nin 4. maddesinde gectigi sekliyle, yani
6lumd yticelten ifadeler basligi altinda inceleyelim.

Ders kitaplarinda 6liimii ylicelten ifadeler

Militarist perspektifin gerektirdigi 6lumu ylcelten ifadeleri dile getirme isi
oncelikle Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda goérulur. Gerek vatani savun-
mak gerekse vatan icin 8lmek dini kavramlarla mesrulastirihr. Ornegin, “Vatani-
mizi ve Milletimizi Seviyoruz” Unitesinde sdyle denir:

e “Dinimizde vatani savunmak kutsal sayilmistir. Vatani savunurken can ve-
ren Muslimanin sehit oldugu kabul edilmistir” (DKAB 5, Doku, 114).

e “Atalarimiz vatani, milleti, bayragi ugrunda sehit olmayi seref saymistir.
Cepheye ‘6lirsem sehit, kalirsam gazi’ diyerek gitmis, vatanini milletini
korumak icin savasmistir (DKAB 5, Doku, 120).

9. sinif kitabinda gerekirse ugrunda 6linmesi gerekenlere vahim bir sekilde
“namus” da eklenir.

e “Dinimiz vatan ve namus gibi kutsal degerler ugrunda gerekirse canini
feda etmeyi emretmis, sehitlik ve gazilige yer vermistir” (DKAB 9, MEB,
90).

Benzer ifadelere Muzik dersleri de eslik eder. “Asagidaki sarkinin motiflerine
dikkat ederek altindaki bosluga ritim esligi olusturunuz ve seslendiriniz” denir
ve yine 6lUmu yucelten bir sarki secilir:

»



e “Eyvatan ey vatan... Ugruna feda her zaman bu can” (Muzik 8, MEB, 34).

Son olarak Dil ve Anlatim kitaplarinda da metin inceleme etkinliginde yine
o6lumu yucelten metinlere yer verilir. Dil ve Anlatim 10 Kitabi’'nda iki sayfalik
Kinali Ali metni buna bir érnektir. Metinde Gelibolu cephesine giderken babasi
tarafindan sacina kina yakilan Ali'nin 6yklsu anlatilir. Cephede sagindaki kina
yuzlanden arkadaslari arasinda saka konusu olan Ali, babasina “kardesime kina
yakma” der. Babasinin cevabi soéyledir:

e “Bizde Ug seye kina yakarlar: 1. Gelinlik kiza, gitsin ailesine, cocuklarina
kurban olsun diye 2. Kurbanlik koga, Allah’a kurban olsun diye. 3. Askere
giden yigitlerimize, vatana kurban olsun diye” (Dil ve Anlatim 10, Zam-
bak, 121).

Tum bu alintilar militarizmin 6limu her firsatta yUcelttigini 6rneklemekte-
dir. Bunun i¢in de oldukga islevsel olan dini bir terminolojiye basvurulur ve Din
Kulttra ve Ahlak Bilgisi dersinin mufredati ise kosulur. Bu bélumdeki ilk iki or-
nekte goéruldiuga gibi “Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” Gnite basligi “cep-
he, can verme, sehitlik” kavramlariyla doldurulur. Vatani sevmekten dogrudan
vatan icin 6lmeye atlanir.

Bu 6rneklerde ayni zamanda militarizmin nasil cinsiyetci bir ideoloji oldugu-
nu gérmek de mumkindur. Zaten yukaridaki érnekler hatirlanirsa, rol model
olarak sunulan gorsellerin (Ata er ol; asker Mustafa; Kinali Hasan; Kinali Ali)
tumu erkektir. Dolayisiyla “en kutsal gorevi” yerine getirenler, kadinlar degil,
erkeklerdir. Boylece vatan-devlet-askerlik-vatandaslik arasinda erkeklik acisin-
dan bir bag kurulur ve erkeklige dayali bir birinci sinif vatandaslik kurgusu ge-
listirilir. Tabii “curtk” olarak adlandirilan sakatlar, escinselleri ve vicdani retgileri
disarida birakan bir erkeklik (Altinay 2009,148). Bu cinsiyetcilik de yine dini kav-
ramlarla tahkim edilir. Kurbanlik koga yakilan kina ile geline ve askere yakilan
kina arasinda paralellik kurulur. 9. sinif kitabinda “dinimizin” vatan yaninda
“namus” icin de 6lmeyi emrettiginin sdéylenmesi ise Turkiye'deki kadina yonelik
siddet dusunaldagunde vahimdir. Zira Turkiye'deki hakim kaltarel kodlarda na-
musu kadinin temsil ettigi dustinuldugunde, bu ifadelerin ne anlama geldigini
kestirmek zor olmaz. Dolayisiyla kitaplardaki militarist perspektif, savas ve 6l0-
mu yUceltirken bunu oldukca ataerkil ve cinsiyetci bir dille yapar. Militarist pers-
pektifin vatandasligi da erkeklik temelinde tanimladigi, kadinlara ise ¢ocuk ( ya
da asker mi desek?) doguran fedakar anneler olarak “lojistik vatandashk” 6n-
goérdigi bircok calismada dile getirilmistir (Ustel 2004; Kanci ve Altinay 2011).

Kitaplardaki militarizmin sorunlari Gzerine sayfalarca yazilabilir. Bu pers-
pektif en temelde yasam hakki ve baris hakki gibi kavramlarin altini oymak-
ta, 6grencilerin siddetten arindirilmis ve barisgil bir ortami/tarihi hayal ve arzu
etmelerine imkan tanimamaktadir. Tim sorunlar arasinda bu noktada belki
Turkiye'nin glncel siyasal gelismeleriyle ilgili iki noktay: dile getirmek 6nemli
olabilir. Birincisi, militarizmin 6lumu normallestiren ve yicelten yani ile ilgilidir.
Yapilan calismalarda blyuk katliamlarin ve soykirimlarin yasandigi tlkelerde,
bu trajedileri mimkan kilan unsurlardan birinin de egitim oldugu dile getiri-
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lir. Ornegin, egitim ve toplumsal catisma alaninda calisan Lynn Davies, Irak’in
isgalinin Amerikan ve ingiliz kamuoyunda genel kabul gérmesinde bir 6lctide
egitim strecinde savaslarin kaginilmaz olarak sunulmasinin payi oldugunu ileri
strer (Davies 2010). Daha keskin bir 6rnek olarak Ruanda zikredilebilir. Tutsi
ve Hutular arasindaki ¢catisma sonucu kisa strede bir milyondan fazla insanin
6ldaraldtga Ruanda’da, tarih egitiminin soykirimi hazirlayan unsurlardan biri
oldugu gorulmus ve 2003 yilinda yeni ders kitaplari hazirlanincaya kadar tarih
egitimi durdurulmustur.

Bu cercevede Turkiye'de Kirt meselesi ylizinden yasanan silahli ¢atisma-
larda binlerce insan 6lda. Bu élumlerin Turk kamuoyunda uzun sare sorgulan-
mamasinin altinda yatan sebeplerden birinin, bircok etkenin yaninda yukarida
sunulan militarist egitim oldugdu ileri strulebilir. Ancak son yillarda bu savas ve
karsilikli 6lamler, hem Turkler hem de Kurtler arasinda sorgulanir hale geldi.
2013 yilinda baslayan “Baris Streci”ni mesrulastiran en énemli ciimle "artik ay-
lardir 8lumlerin olmadigi” seklinde. Bu cercevede baris stirecinin basarilabilmesi
icin ders kitaplarindaki militarist ve 61umu ylcelten yaklasimi tekrar ele almanin
gerekliligin altini bir kez daha ¢izmek gerekir.

Militarizmin Turkiye'nin gincel baglamiyla iliskili ikinci sorunu, bu ideoloji-
nin sivil ve siyasal alani daraltmasidir (Altinay 2009). Cunk militarizm, olayla-
ra kati, siyah beyaz kavramlarla bakmayi gerektirir; diger Glkeler, aktérler hep
dost-diisman kategorisiyle tanimlanir; siyaseti strekli i¢ ve dis tehdit Gzerinden
degerlendirir. Oysa siyasal sorunlar ve ginlik yasam bu keskin kategorilerin
otesinde ¢ok daha karmasiktir. Siyaset, bu karmasiklik temelinde, bazen farkh
pozisyonlar alarak sorunlari ¢6zebilme kapasitesine isaret eder. Turkiye'de son
yillarda askeri vesayetin geriletilmesi konusunda énemli adimlar atildi. Sancili
bir stre¢ olsa da Kurt sorununun siyaset dizleminde ¢6ztlmesi dogrultusunda
girisimler mevcut. Siyasetin sorunlari ¢6zebilme kapasitesinin genislemesi icin
militarist zihniyetin her alanda oldugu gibi egitimdeki ve ders kitaplarindaki
izlerini de silmek gerekiyor. Ya da tersinden soéylersek, egitimde dinyaya dost-
disman kategorileriyle bakan, 6lmeyi ve 6ldirmeyi normal géren vatandaslar
yetistirerek Turkiye'de siyasal alani genisletmek de cogulcu ve demokratik bir
Ulke yaratmak da imkansizdir.

Yeni bir “Biz bilinci” gelistirme siireci lizerine son notlar

Arastirmada, ileriki bélumlerde gorilecedi gibi sadece ders kitaplarindaki
sorunlar degil, iyi 6rnekler de tarandi. Ancak “Biz bilinci” s6zkonusu oldugunda
maalesef kitaplarda iyi 6rneklere rastlamak pek mimkan degil. Zira calisma-
nin basindan beri vurgulandigi gibi ders kitaplarindaki milli/kolektif kimlik tGm
farkhliklari dislayan etno-kultlrct bir vatandaslik anlayisina dayanmaktadir. Bu
durum, ne Turkiye siyasetinin geldigi nokta ile ne Turkiye'deki entelekttel bi-
rikim ile uyusur niteliktedir. Hatta MEB’in son yillarda bazi toplumsal talepleri
karsilamak i¢in attigi adimlar da mevcut egitim felsefesiyle ve uygulamalar ara-
sinda celiskili bir durum ortaya cikardigini séylemek gerekir. Ornegin okullara
konulan se¢gmeli Kurmanci, Zazaki, Adigece, Abazaca ve Lazca, resmi anlayisin
bu cografyada Turkceden baska dillerin ve kalttrlerin varligini kabullendigini
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gostermektedir. Buna ragmen ders kitaplarindaki mevcut tarih anlatisinin ve
kolektif kimligin hala sadece Turkluk ve Turkce tzerinden kurgulanmasi ironik
bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Baska bir deyisle resmi anlayis hem farkh dilleri
konusan halklari tanimakta hem de onlari hala tarih anlatisinin disinda tutmak-
tadir. Bu sebeple calismanin temel tezlerinden biri, ders kitaplarinin Turkiye’'de
gelinen siyasal/toplumsal gelismeler dogrultusunda ve ¢ogulcu bir muhayyileyi
gelistirecek sekilde yenilenmesi gerektigidir.

Ders kitaplarini anayasadan, kanunlardan ve siyasal gelismelerden bagimsiz
disinmek imkansizdir. Dolayisiyla ders kitaplarinin yenilenme konusu, siyasal
gelismelerle birlikte gidecek bir strectir. Toplumsal barisin insasinin ve yeni bir
kolektif kimlik gelistirmenin uzun bir streci gerektirdigi aciktir. Bu cercevede
¢ogulcu bir “Biz” anlayisina dayali ders kitaplarinin Turkiye'nin tim sorunlari-
ni ¢bzecek, insanlara kadim sorunlarin ¢6zUmUnUn anahtarini sunacak bir arag
olmadigi da belirtilmelidir. Ancak ders kitaplarinda yapilabilecek degisimlerin
bu strece ¢cok énemli bir katki yapacagi da gézden kagirilmamalidir. Bir 6rnek
vermek gerekirse, bu strecte farkli etnik kimliklerle ilgili tabu sayilan konularin
ders kitaplarinda cok perspektifli olarak ele alinmasi kamusal tartismayi daha
da kolaylastirabilir. Ornegin, Dersim konusunda siyasi otorite kamuoyu éniinde
6zUr diler gibi oldu. Ancak bu, konunun tabu olmaktan ciktigi anlamina gel-
miyor ctinkd bu konuyu egitim ortamlarinda (hatta bazi Universitelerde dahi)
tartisabilmek hala kolay degil. Dersim (ve nice kadim sorun) konusunu ders ki-
taplarinda farkh agilardan ele almadan agikca konusabilmek mimkin olmaya-
cak. Bu teze karsi, bu ttr konularin ders kitaplarina girebilmesi icin 6nce toplum
olarak bu konularla ytzlesmemiz lazim denilebilir. Ancak tabu sayilan kelime-
lerin ve konularin ders kitaplarinda ge¢mesi dahi kamusal tartismanin éninde-
ki korkulari gevsetebilir. Ornegin, 2010 yilinda hazirlanan (ve 4+4+4 strecinde
mufredattan kaldirilan) Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ders kitabinda ayrim-
clik kavramiyla ilgili bircok metin ve etkinlik vardi. Bu etkinlikler aracihigiyla
o6gretmenlere gerek dinyadaki gerekse Turkiye'deki bazi ayrimcilik turlerinden
daha rahat bahsedebilme imkani dogmustu. Dolayisiyla bu tir kavramlarin ders
kitaplarina girmesi, “resmi séylem”in bu konudaki sinirlarini gevsettigi anlami-
na gelmekte, yerlesik normlarin sinirlarini genisletmek mimkan olmakta ve ko-
lektif kimligi tartismak i¢in alan agmaktadir.

Ders kitaplarindaki bu tur degisiklik énerisinin Tarkiye'deki bazi kesimler
tarafindan kabul gérmedigini de belirtmek gerekir. Bazi egitimciler ders kitap-
larinda olgulara ¢ok perspektifli bir bakisin gelistirilmesine, kitaplardaki ayrimci
ifadelerin cikarilmasina ve yeni bir “biz bilinci” olusturulmasina siddetle kar-
st ctkmaktadir. Ornegin tarih profesérii Hale Sivgin'a gére Avrupa Konseyi'nin
“21. Yuzyll Avrupa’sinda tarih 6gretimi Uzerinde tavsiye karari”nda belirtilen
isteklerle Turk Milli Egitiminin temelleri arasinda bazi uyumsuzluklar vardir.
Sivgin‘a gore,

“Avrupa Konseyi tarafindan ders kitaplarindan, 6tekine karsi kullanilan olumsuz
ifadelerin ¢ikarilmasi istenmektedir. Ozellikle Balkan Ulkelerinde Yunanistan ve
Bulgaristan ders kitaplarinda Turklere karsi en agir, en dismanca ifadeler yerli
yerinde dururken dogrusu onlarin yaninda bizim ders kitaplarindan son derece
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masumane ifadelerin ¢ikariimasi istenmekte ve milli tarihten vazgecilmesini ev-
rensel tarihin okutulmasini 6ngérmektedir” (2009, 47-8).

Sivgin, “cagdas dunya degerleri agisindan barisgi bir tarih anlayisini” hedef-
leyenleri "kUreselci tarihgiler” olarak nitelemekte ve boyle bir tarih anlayisinin
kuresel somura duzeninin isine yarayacagini ileri sirmektedir. Ona goére “evren-
sel tarih gibi séylemlerin hepsi tarihin ulus devleti ve ulusal kimligi olusturma-
daki glicint kirmak amachdir. Baska bir deyisle Turk insanini kimliksizlestirmek
amaclanmaktadir” (2009, 51). Ve son olarak Sivgin séyle bir hikme varir: “Turk
Milli Egitiminin temel amaclarinin ve Tarih dersinin genel amaglarinin degismesi
mUmkun degildir, degistiriimeye kalkilirsa Glkede kriz ¢ikar” (2009, 47).

Sivgin‘in temsil ettigi perspektifin sorunlarindan biri, yerel ve evrensel kav-
ramlarini birbirinin ziddi olarak distinmesi ve yine ders kitaplarinda oldugu gibi
Tark kimligini zayif ve tehdit altinda olan bir kimlik olarak algilamasidir. Bu
anlayisa gore ders kitaplarindaki 6tekilere karsi kullanilan olumsuz ifadelerin
cikarilmasi, “kimliksizlesmek” anlamina gelmektedir. Tersinden bakarsak, calis-
ma boyunca elestirilen ders kitaplarindaki disman ve tehdit algisi, bu zihniyete
gore milli kimligin dogal ve olmazsa olmaz parcasidir. Bu sekilde konumlandiri-
lan milli kimlik anlayisi, kendisini “6teki” uluslar Gzerinden var etmekte, kitap-
lardaki ayrimci ifadeleri de normal gérmektedir.

Ayrica bu perspektifin belki en énemli sorunu, kimligi (burada Tark kimli-
gini) sabit ve degismesi mimkun olmayan bir olgu olarak almasidir. “Turk Mil-
li Egitiminin temel amaclarinin ve Tarih dersinin genel amaclarinin degismesi
mUmkin degildir” denildiginde, kimlige degismez bir 6z atfedilmis olur. Bagka
bir deyisle bu perspektife gére Tirk kimliginin (ve aslinda her kimligin) degis-
mez bir 6zG vardir. Ancak unutmamak gerekir ki kimligin sabitlenmesi, modern
doéneme aittir; aslinda kimligin bu derece katilastirilmasi Batili pozitivist gele-
nedin bir Grtnudar (Bekerman 2002). Bu acidan kimligi sabitleyen ve degisti-
rilemeyen bir kategoriye indirgeyenlerin en basta modern ideolojiler (6rnegin
Nasyonel Sosyalizm) oldugunu hatirlamak gerekir. Modern zamanlara kadar in-
sanlar, kimliklerini, 6rnegin dinsel aidiyetlerini kolayca degistirebilirlerdi. Kim-
lige degismez bir 6z atfedildiginde ise bu mimkuan degildir. Bir Yahudi ancak
Yahudidir; bir Ermeni ancak Ermenidir, baska bir sey olma ihtimali yoktur. Bu ise
topluma, hayata ve egitime 6zcu bir sekilde bakmak demektir. Kimligi 6zct da-
stince ile sabitlemenin tarihte cok agir bedelleri oldugu gérilmustir. Zira aslinda
mesele sadece kimlikleri ve kalturleri (yazi 6rneginde Turk kaltarana) séylemsel
duzeyde 6zcl olarak tanimlamak degildir. Phina Werbner'in belirttigi gibi ta-
rihte devletlerin siyasi kararlari, etnik temizlikler ve hatta soykirimlar hep 6zcu
tanimlardan dogar (1997, 229). Bu acidan 6zculugin, irkgl ve ayrimci séylem ve
uygulamalarla yakindan iliskisi vardir.

Ayrica kimligin, kalttrin ve bu cercevede Milli Egitim’in amaclarinin degi-
semeyecedini soylemek, Turkiye'nin bugln ¢6zmeye calistigi sorunlarina kulak
tikamak anlamina gelir. BugUn sorun, Turkiye'de dili Turk¢eden farkli ya da dini
islam’dan farkli olan kesimlerin, diger gruplarla esit vatandaslik temelinde bir-
likte yasayabilecekleri bir cerceve gelistirebilmektir. “Tarkltk” kavraminin bir-
lestirici olmasi iddiasi sorunlari ¢dzmemektedir. Hele bu Turk kaltara anlayisini
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tarih boyunca degismez bir 6z temelinde kurunca, diger kimlikler agisindan dis-
layici bir cerceve ortaya ¢ikmaktadir. Halbuki ulusal kimlik, 6zct yazarlarin id-
dia ettigi gibi tarihsel baglamdan bagimsiz bir “milli karakter”e dayanmaz. Bir
toplumun kimligi, o toplulugun nasil olusturuldugui ile ilgilidir; homojen degil-
dir; icinde her zaman ¢elisen unsurlar barindirir. Kolektif kimlik, kismen tarihsel
gelismelere kismen toplumun Uyelerinin degisen benlik algilarina, hedeflerine
ve ideallerine bagli olarak strekli gtincellenir (Parekh 1995). Cumhuriyet tarihi
boyunca ders kitaplarinin ylazeysel incelemesi bile ulusal kimligin farkli zaman-
larda nasil farkh sekillerde kuruldugunu gésterir. Ornegin 1930’larda Tiirk Tarih
Tezi olusturulmadan 6nce, Cografya kitaplarinda Kurt, GUrca vs. asiretlerin isim-
lerinin de zikredildigi farkh bir Tarkltk anlayisi vardir (Ozgen 2011). Sonrasinda
ise farkhliklari dislayan 6zct bir Turkluk kurgusu hakimdir kitaplarda. 1980°ler-
den bu yana ise egitimde, zorunlu din dersi esliginde bir Turk-islam kaltara vur-
gusu gorulur. Dolayisiyla “ulusal kimlik degisemez!” tezi kendi icinde sorunlu-
dur. Zira ulusal/kolektif kimlik, tarihsel gelismeler isiginda ve dogasi itibariyle
strekli degisir.

Sonucta, bugin Turkiye'deki gelismelerin isaret ettigi gibi, yeni bir tarihsel
esikteyiz. Modernlesme projesinin bir Grini olan ulus-devlet ve dayandigi milli
egitim ve kaltar anlayisi, toplumsal taleplere cevap verememektedir. Dolayisiyla
hem milli kultar hem de kolektif kimlik anlayisini yeniden tanimlamamiz gerek-
mektedir. Ders kitaplari da bu konulari tartismak i¢in dnemli bir zemin sunmak-
tadir. Bu konudaki tartismayi derinlestirmek icin 6lcedi, bir sonraki bélimde
tartisacagim insan haklari kavramini kapsayacak sekilde biytutmek gerekir.



BOLUM 1l

DERS KiTAPLARINDA
INSAN HAKLARI KAVRAMI

Tarkiye'de insan haklari kavraminin ve uluslararasi insan haklari s6zlesmele-
rinin ders kitaplarinda 6zellikle 1995 sonrasinda artan bir oranda yer buldugu
goruldr. Bundaki en énemli etmenlerden biri, Birlesmis Milletler'in 1995-2004
yillarini insan Haklari Egitimi On Yili ilan etmesi ve Gye Ulkeleri de kendi ulusal
komitelerini kurmaya ¢agirmasidir. Trkiye 1998 yilinda insan Haklari Egitimi On
Yili Ulusal Komitesi’'ni kuran ilk tlkelerden biri oldu (Cayir 2007). Bu cercevede
insan haklari temalarinin egitimde de yer bulmasi i¢in 6nemli adimlar atildi. Or-
negin, vatandaslik dersleri, Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi adi altinda ye-
nilendi, 7. ve 8. siniflarda zorunlu olarak okutulmaya baslandi. Dolayisiyla insan
haklari sézlesmeleri, insan haklarinin gelisimi gibi konular vatandaslik dersinin
mufredatinda daha ¢ok yer bulur oldu. Ancak bu derslerin eklektik ve sorunlu
bir yapisi vardi. Zira insan haklarinin 6nemini dile getiren metinler, militarist bir
perspektifle ve tehdit algisiyla sekillenmis bir vatandaslik séylemiyle yan yana
duruyordu (Cayir 2009a). Bu zorunlu dersler 2004 mufredat reformuyla kaldi-
rildi ve insan haklari ile ilgili konularin derslerde ara-disiplin kazanimlari olarak
aktarilmasi kararlastirildi (Bagh 2013). Bu dogrultuda insan haklari temalari,
Hayat Bilgisi, Turkce, Sosyal Bilgiler, Din Kaltari ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkguluk, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi derslerinin konulari
icine dagrtildi. insan haklari temalarinin ayrica liselerde se¢meli olarak okutulan
Demokrasi ve insan Haklari dersinde ve 4+4+4 reformu sonrasinda 4. siniflarda
okutulmasi kararlastirilan, heniiz ders kitabi olmayan insan Haklari, Yurttaslk
ve Demokrasi dersinde de ele alindigini belirtmek gerekir. Bu ¢ercevede arastir-
mada bircok ders kitabinda insan haklariyla ilgili temalarin ele alindigi gérul-
muUstdr. Kitaplarda insan haklarini ele alis bicimi agisindan bircok sorun vardir.
Ancak bazi kitaplarda rastlanan alintilar taramacilar tarafindan “iyi 6rnek” ka-
tegorisi altinda raporlanmistir. Sorunlara deginmeden énce basarili denilebile-
cek drneklere bakalim.
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insan haklari temasini ele alma acisindan iyi 6rnekler

Dersler arasinda ¢zellikle 2011-12 egitim 6gretim yilinda 8. sinifta haftada
bir saat okutulmaya baslanan (ve 4+4+4 reformuyla kaldirilan) Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi ders kitabinda insan haklari temalarini ele alma acisindan
oldukca iyi 6rneklere rastlanir. Ornegin insan haklari kavrami ve sézlesmelerinin
yaninda “dnyargi,” “ayrimcilik,” “toplumsal cinsiyet ayrimciligi” gibi kavramlarin
ders kitaplarinda ilk kez bu kadar agik secik ve iyi 6rnek teskil edecek sekilde
yer aldigi goralur. Hatta genel olarak bakildiginda, dersin Calisma Kitabi'nda,
Ders Kitabi'na oranla daha somut, eskiye oranla daha cesur anlatim ve etkinlik
orneklerine yer verildigi géralur. Bu kavramlarla ilgili kazanimlara ulasma
acisindan Calisma Kitabi'nda yenilikgi etkinlikler énerilmistir. Ornegin Demokrasi
Kalttrd bashgr altinda sunulan asagida tam metni goérulen bir etkinlikte
“ekonomik nedenlerle [evlerinizi] kiraya vermek istiyorsunuz” denildikten sonra
tabloda “gorusleri, dustinceleri, inanglari” vs. farkh 12 aile basvuruda bulundu,
“kimlerle birlikte yasamak istersiniz?” sorusu yoéneltilir. Ve burada da “siyasi
faaliyet yuruten Ug arkadas; is bulmak amaciyla tlkemize gelmis Gliney Afrikal
siyah bir aile; sizden farkh bir inanca ya da mezhebe sahip bir aile” 6rnekleri
Uzerinden onyargilari ve ayrimcihdi tartismaya imkan taniyan bir etkinlik verilir
(Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi, MEB, 51).

Bu etkinlik bir¢ok acidan iyi érnek sayilabilir. Oncelikle béyle bir etkinligin,
onceki bélumde tartisilan kitaplardaki homojen “Biz kurgusu”nun disina ciktigi
sOylenebilir. Zira ders kitaplarinda (Turkiye kamuoyundaki hakim séylemde de)
kimlikler hakkinda konusmanin tehlikeli ve ayristirici olabilecegine dair bir tutum
vardir. Kimlikler hakkinda konusmak bazen ayristirici olabilir gercekten. Ancak
kimlikleri inkar etmek, okul ortamina tasinmasini engellemek sorunu ¢6zmez.
Burada onemli olan, kimlik konusunun, 6grencilerde ayrimcilik konusunda
farkindalik yaratacak sekilde ele alinmasidir; 6grencilerin kimliklerinin tekil
olmaktan ziyada ¢ok boyutlu olduklarini fark etmelerini saglamaktir. Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi ders kitabinda 6nerilen bu etkinlik, Turkiye'deki farkli
mezheplere dahi génderme yaparak farkli gruplara karsi 6nyargilari tartismayi
mamkun kilmaktadir; 6gretmenlere, ayrimcilik ¢calismalarinda ¢ok dnemli olan
sosyal mesafe, 6nyargi, kalipyargi gibi kavramlari ele alabilmeleri acisindan alan
acmaktadir. Dolayisiyla bu konulara duyarli bir 6gretmen, etkinlik sorularinin
verdigi imkanla “ayrimciigin nedenleri ve ayrimcilikla micadele konusunda
neler yapilabilecegi” konusunda &grencileri donanimli hale getiren bir ders
isleyebilir.

Yine ayni Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi kitabinda insan haklari kavrami-
nin evrenselliginin anlasilabilmesi dogrultusunda basarili sekilde kaleme alinmis
satirlara da rastlanir. Toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki su alinti buna bir
ornek olabilir:

e “Herhangi bir 6zelligimiz ayrimcilik ve ayricalik nedeni olamaz. Ornegin;
kadinlar ve erkekler 6zgtrluk, sorumluluk agisindan ‘insan’ olarak esittir
ve ayni haklara sahiptir. Cinsiyete dayali ayrimcilik... 6zellikle kadinlarin
egitim, saglik, siyaset vb. alanlarda haklarini kullanmalarinda kimi zaman
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16. EVKINLIK )

Ailenizle birlikte ii¢ kath tarihi bir binada oturuyordunuz. Ailenin iiye sayist cesitli
nedenlerle (6liim, evlenme, egitim vb.) azaldi. Evi yeniden diizenlediniz, ortaya iiger
odaly, ii¢ yeni daire qikti. Bu evleri biraz da ekonomik nedenlerle kiraya vermek isti-
yorsunuz. Gériigleri, diisiinceleri, inanglari, anlayislar ve kiiltiirel degerleri birbirinden
farkh 12 kisi/aile bagvuruda bulundu. Kimlerle birlikte yasamak isterdiniz? Bagvuruda
bulunanlar arasindan evinizi kiraya verebileceginiz ii¢ kisiyi/aileyi belirleyerek “Kiraya
Veririm” boliimiine, kesinlikle kiraya veremeyeceginiz ii¢ kisiyi/aileyi de “Kiraya Ver-
mem” boliimiine isaretleyiniz.

Sizden farkls bir inanca ya da mezhebe sahip bir aile. |

Sorular
1. Tercihinizi hangi kriterler dogrultusunda yaptiniz?
2. Farkh 6zelliklere sahip insanlarla bir arada yagamak nasil bir duygudur? Aqiklayiniz.
3. Segimlerinizde 6n yargilarinizin etkisi oldu mu? Nasil?
4. Ev arayan ve segilemeyen kisilerden biri siz olsaydimiz ne hissederdiniz? Bu tiir du-
rumlarla karsilagmamak igin neler yapabilirsiniz?
5. On yargilarimizla nasil miicadele edebiliriz?
6. Ayrimcihgin nedenleri nelerdir? Ayrimalikla miicadele konusunda bireysel olarak
neler yapabiliriz?

J

Vatan
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engellerle karsilasmalarina sebep olmaktadir. Bu engeller insan haklarina
aykiridir” (Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi, MEB, 52).

Kitapta, eski programlarla karsilastirildiginda toplumsal cinsiyet ayrimciligi
gibi somut olgularin insan haklari ihlali olarak ortaya konulmasi, hatta baska
bélumlerde hak arama vyollarindan 6&rnekler verilmesi, aktif sivil toplum
kuruluslarindan bahsedilmesi, 6grencilerin hak aramaya tesvik edilmesi
olumlu adimlar arasindadir. Bu dogrultudaki bazi iyi 6rneklere MEB tarafindan
yayimlanan Sosyal Bilgiler 5, 6 ve 7 kitaplarinda da rastlanir. Ornegin, Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme'nin ele alindigi Sosyal Bilgiler 5 Kitabi'nda, insan
haklarinin dogustan sahip olunan haklar anlamina geldigi bir 6grencinin
agzindan dile getirilir:

e “Annemiz diyor ki: ‘Evet oynamayi hak ettin ¢iinkd édevini yaptin’. Yani
bize disen goérevleri yerine getirerek bir seyleri hak ediyoruz. Ama benim
size s6zUnl edecegim ‘haklar’ cok daha farkli. Bu haklar bizim bir seyler
yaparak elde edecegimiz haklardan degil. Bunlari elde etmek icin hic-
bir sey yapmamiz gerekmiyor. Cliinki bahsedecedim haklar bizim sadece
ve sadece ‘cocuk’ olmamiz nedeniyle sahip oldugumuz haklar. Eger 18
yasindan kucuksek, yani ¢cocuksak bunlar zaten bizim sahip oldugumuz
haklardir” (Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap MEB, 27).

Hak anlayisini evrensel normlara uygun bir sekilde ortaya koyan bu tur 6r-
nekler yaninda, kitaplarda 6grencileri hak arama yolunda donanimh kilmaya
yarayacak érnekler de vardir. Ornegin, Sosyal Bilgiler 6 Kitabi'nda haklari kul-
lanirken yasadigimiz sorunlar karsisinda “bazen kendi basimiza ¢6zim bula-
mayabiliriz” bu durumlarda da “sorunu ¢6zme hak ve yetkisine sahip kisi ve
kurumlardan yardim istemeliyiz” denilir. Arkasindan da 6rnek dilekce esliginde
Basbakanlik insan Haklari Baskanhgi'nin internet sayfasinda bulunan “internet
Basvuru Formu” verilir (Sosyal Bilgiler 6, MEB, 20). Benzer sekilde basin 6zgurlu-
ganun, taketici haklarinin, 6zel hayatin gizliligi hakkinin (6rn. Sosyal Bilgiler 7,
MEB, 19) ihlal edildigi érnekler esliginde, 6grencilerin hak ihlallerini ve ¢6zim
yollarini tartismalarini saglayan érnekler de mevcuttur. Bunlar arasinda asagida-
ki 6rnek, Matematik kitaplarinda da insan haklariyla ilgili kazanimlara ulasilabi-
lecegine dair bir fikir vermektedir:

e “Yeni aldigi kazagi eve getirdiginde defolu oldugunu fark eden ab-
lam ¢ok GzlldU. Fakat annem, GziGlmemesi gerektigini, Tuketici Haklari
Yasasi'na gore 15 gin icerisinde iade hakkinin oldugunu séyledi. Kazagi
19 Ekim gUin alan ablamin hangi tarihe kadar kazagi iade edebilecegini
bulalim” (Matematik 4, 1. Kitap, MEB, 44).

Genelde insan haklari temalarinin ancak “s6zel dersler”de ele alinabilecegine
dair genel bir kani vardir. Yukaridaki 6rnek ise bir matematik sorusu araciligiyla
dahi Tuketici Haklari Yasasi'na deginilebilecegini géstermesi acisindan carpici bir
ornektir. Bu 6rnek duyarli ve donanimli ders kitabi yazarlarinin, bu konularda
hem 6grencilere hem 6gretmenlere cesitli alanlar acabilecegini gostermektedir.
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Ancak buiyi 6rnekleryanindabir¢ok derskitabindainsan haklarininbaglamindan
kopartildigi, “Biz bilinci”ni dogrulama, “tarihimizi ylceltme"” yolunda 6zcultuge
ve anakronizme kurban edildigi goralar.

Ozciiliik ve anakronizm baglaminda ele alinan insan haklari

Ders kitaplarinda insan haklari kavramini aktarirken karsimiza cikan en
o6nemli sorun, ulusal kimlik kurgusunda yogun olarak karsimiza ¢ikan 6zcl
distncenin bu konuda da kullaniimasidir. Ders kitaplari yazarlari, insan haklar
kavramini tarihsel baglami icinde ele almak yerine, bu kavram araciligiyla bir
“milli gurur” gelistirmeye calisirlar. Bu dogrultuda hem bazi Sosyal Bilgiler ve
Tarih hem de Din Kualtara ve Ahlak Bilgisi kitaplari, insan haklarinin “6zinin
bizde, bizim tarihimizde ve dinimizde” oldugunu ileri strerler. Bu 6z bazen
Osmanli tarihinde, bazen Hz. Muhammed déneminde bulunur. Kitaplarda Fatih
Sultan Mehmet'in Bosna-Hersek'i fethinden sonra 28 Mayis 1463 tarihinde
Milodraz'da yazdirilan fermanina sikca atif yapilir. Ornegin Sosyal Bilgiler 6
Kitabi'nda fermanin metni verilir. Sonrasinda insan haklari séyle bir baglama
oturtulur:

e “Asagida belirtilen temel insan haklari ve 6zgurlukleri ile yan taraftaki
fermanda gecen ifadeleri karsilastiriniz.

Din ve vicdan 6zgurlugu

Yasama hakki

Kisi dokunulmazligi hakki

Dusince 6zgurlagu

Fermanda belirtilen temel hak ve 6zgurlikler, 1463 yilinda padisahin
izniyle gerceklesebiliyorken bugiin ulusal ve uluslararasi yasalarla insan

hak ve 6zgurlukleri garanti altina alinmistir” (Sosyal Bilgiler 6, Altin,
148).

Bu alintidan ¢ikan mesaj sudur: “Temel hak ve 6zgurlukler tarih boyunca
mevcuttu. Bunlar 1463 yilinda padisahin izniyle gerceklesiyordu, bugin ise
yasalarla. Dolayisiyla ginimuzin temel hak ve 6zgurluk anlayisiyla, 140010
yillarin anlayisi arasinda bir fark yoktur.” Bu sekilde sunuldugunda, buglnku
temel hak ve 6zgurlukler ile Padisahlik rejimindeki hak ve 6zgurltkler esitlenir.
Boylece insan haklari hem tarihsel baglamindan koparilir hem de bugin
yasalarla garanti altina alinan hak ve 6zgurliklerin “bizim tarihimizde zaten
mevcut oldugu” dile getirilir. Ayni sekilde Fatih’in fermaninin tam metnini
alintilayan Din Kaltura ve Ahlak Bilgisi 12 Kitabi'nda ise “haklarin 6zu bizdedir”
iddiasi Bati ile karsilastirmali olarak dile getirilir:

e "“Baska dinden, irktan olanlara 6zgurluk ve hosgoru saglayan bu fer-
man... Tarihte bilinen insan haklari hareketlerinden en eskilerinden biri;
Fransiz ihtilali'nden 326, 1948 Uluslararasi insan Haklari Bildirgesinden
485... yil 6nce uygulamaya konmustur” (DKAB 12, MEB, 81).
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Asagida tartisilacagr gibi Ferman ile dile getirilen Osmanli hosgorusu,
zamaninin Batidaki bazi uygulamalariyla karsilastirildiginda insan haklarinin
gelisimi acisindan énemli bir adim olarak nitelenebilir. Ancak burada 6nemli
olan yine modernlik 6ncesi bazi milletlere taninan kolektif hak ve ayricalklar
ile modern dénemin hak kavraminin esitlenmesidir. Metinde yazarlar 1948
yilinda yayinlanan Evrensel insan Haklari Bildirgesi’ndeki haklarin aynisinin 485
yil 6nce “bizim” tarafimizdan uygulamaya konuldugunu ileri strerler. Boylece
yazarlar, insan haklari kavramini, insanligin evrensel birikimi olarak belirli bir
tarihsel baglama oturtmak yerine, Batiya cevap verme adina aracsallastirirlar.
Bunu da “her olumlu seyin oldugu gibi insan haklarinin da 6zl kékeni bizdedir”
seklindeki 6zct dustinceyle yaparlar.

Bazi kitaplarda Osmanli dénemiyle tarihlenen insan haklarinin kékeni, diger
bazi kitaplarda Hz. Muhammed dénemine kadar goétarular. Bu ilkelerin yine
Batidan ¢ok 6nce Hz. Muhammed tarafindan dile getirildigi vurgulanir:

e “insan haklari, Hz. Muhammed'in énemle tizerinde durdugu bir konudur.
Batida kabul gérmis evrensel degerler, insan haklarina iliskin haktmler
asirlar 6nce Hz. Muhammed tarafindan dinyaya ilan edildi” (Sosyal Bilgi-
ler 6, MEB, 161).

Hz. Muhammed'in bu haklari ilan ettigi metin ise Veda Hutbesi'dir. insan
haklarinin &zGnin islamiyet’'e dayandigi tezi farkh siniflarda strekli yinelenir:

e "“Hz. Peygamber de Veda Hutbesi'nde sahsi hak ve hirriyetleri séyle agik-
lamistir...” (DKAB 10, MEB, 91)

e “Insan haklari acisindan son derece 6nemli mesajlar iceren bu hutbe ana
hatlariyla soyledir...” (DKAB 8, FEM, 56)

Hatta asagidaki tabloda oldugu gibi &grencilerin Veda Hutbesi ile insan
Haklari Beyannamesi’'ni karsilastirmalari istenir... (Tarih 9 MEB, 116)

Bu etkinlikle de verilmek istenen mesaj aynidir: “Buglin 6nemli olarak
gérilen insan Haklari Beyannamesi‘nin icerigi yizyillarca énce “bizim dinimiz”
tarafindan ilan edilmistir.” Kitap bu iddiayi, Veda Hutbesi ile insan Haklari
Beyannamesi'ni yan yana koydugu bir etkinlikle dogrulatmayi amaclamaktadir.

“Insan haklarinin kékeni Osmanlidadir ya da Hz. Muhammet dénemindedir”
seklindeki yaklasimin en énemli sorunu, insan haklari kavramini anakronik bir
sekilde ele almasidir. Buradaki anakronizm sudur: Yazarlar, s6zt edilen dénemler
icin gecerli olmayan bir kavrami (insan haklari kavramini), bu donemdeki kisileri
ve olgulari (Hz. Muhammed-Veda Hutbesi ve Fatih-Ferman) aciklamak icin
kullanirlar. Boyle bir yaklagsimla ne insan haklari kavraminin gelisimini ne de
Osmanli ve Hz. Muhammed dénemini kendi 6zel baglamlari icinde anlamak
mUmkUn olur. Dolayisiyla anakronik tarihyazimi sonucu hem kavramlar hem
dénemler carpik bir sekilde konumlandirilir.

Oysa, 6rnegin Osmanli dénemindeki uygulamalar insan haklarinin gelisimini
tartisabilmek agisindan yazarlara firsatlar saglar. Zira bu konularda calisan
uzmanlarin da belirttigi gibi Avrupa’da Hiristiyanlarin Muslimanlara ve
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Insan Haklar Evrensel Beyannamesi'ni arastirarak Hz. Muhammed'in Veda Hutbesi'nde
ortaya koymus oldugu ilkelerle karsilastiriniz.

Veda Hutbesi (632) Insan Haklar Beyannamesi (1948)
Can ve mal emniyeti
Malkiyet hakki
Kadin haklan
Sugun sahsiligi

Hz. Muhammed'in vefati, Islam diinyasinda biiyiik bir saskinlik ve (iziintiiye yol agh. Miisliimanlarin
ileri gelenleri bu durumu degerlendirdiler. Dinin ve devletin gelecegini glivence altina almak igin deviet
bagkani olan kisinin dini bir unvaninin da olmasi gerektigini belirterek bu kiginin din adina yeni kurallar
koyamayacadl hususunda goriis birligine vardilar. Bu unvani da halife olarak belirlediler. Halife,
sonradan gelen anlamindaki Arapca halef kelimesinden tiretilmig bir unvandir. Islam'in ileri gelenleri,
Hz. Omer'in dnerisiyle Hz. Ebu Bekir'i halife sectiler. Islam Devletinin Hz. Muhammed'den sonra
devlet bagkanlig sorununun bir gesit segimle goziimlenmesi, donemine gore ileri bir uygulamadir.

= Hz.Ebu Bekir Dénemi (632-634)

Hz. Ebu Bekir, Hz. Muhammed'in 6limiiyle ortaya gikan karigikliklari énlemek igin kesin tedbirler
aldi. Hz. Ebu Bekir, ilk olarak Yemen'de ortaya gikan yalanci peygamberleri ortadan kaldirdi, Zekét
vermek istemeyen Arap kabileleri izerine ordu gonderdi. Bu kabilelerin zekat vermesi saglandi.

Hz. Ebu Bekir'in biiyiik hizmetlerinden birisi de Kur'an-1 Kerim'in bir kitap haline getirilmesidir. Hz.
Muhammed'e gelen ayetler, vahiy katipleri tarafindan yazilmig ve Mislimanlar tarafindan ezber-
lenmisgti. Hafizlanin bir boliimi savaslarda sehit olunca Kur'an-i W
Kerim'in bir kitap haline getirilmesi zorunlulugu ortaya gikti. Hz,

Ebu Bekir'in istegiyle, Hz. Muhammed'in vahiy katiplerinden olan KORUNAN KITAP

Zeyd bin Sabit'in baskanliginda bir kurul olusturuldu. Bu kurul, ayri Kur'an-i Kerim Islam dininin
ayri sahifelerde bulunan Kur'an sure ve ayetlerini bir araya ana kaynag! oldugundan onun
toplayip, hafizlarin ezberledikleri Kur'an ile bunlar karsilastirarak kitap haline getirimesi Islami-
kitap haline getirmigtir. Hz. Ebu Bekir Déneminde Suriye toprak- yetin dziini korumasi husu-
larinda yapilan Yermiik Savasi'nda (634) Dogu Roma kuvvetleri sunda énemli bir adim olmustur.
agir bir yenilgiye ugratildi. Bu zaferle, ileride yapilacak biyiik

fetihlerin and agilmistir. _ Nuri Unlii, Ana Hatlariyla
Hz. Ebu Bekir, Yermilk zaferinden kisa bir siire sonra vefatetti ~ /s/am Tarihi, s. 59'dan ozetlenmisti
(634).

HZ. EBU BEKIR'IN TALIMATNAMESI

Hz. Ebu Bekir'in Suriye'nin fethi icin goreviendirdigi komutanlara verdigi tavsiyelerinden:

“Gizli ve agik her konuda Allah’tan kork, ondan utan. Giinkii Allah hem seni hem de yaptiklarini
gorir.”
“Seni, senden daha dnce Miisliiman olan, Islam'a senden daha gok hizmet eden, senden daha
faziletlilerin (izerine komutan tayin ettigimi biliyorsun. Allah igin ¢alisip Allah'in rizasini isteyen-
lerden ol. Yanindakilere bir baba gibi davran.”

“Insanlann gizli hallerini arastirma, isinde ciddi ol. Diismanla karsilagtidin zaman korkma. Agiri
hareket edenleri ikaz et. Arkadaslarina yapacagin nasihatler kisa ve veciz olsun. Sen dogru ol ki
beraberinde olanlar da sana bakarak dogru olsunlar.”

Ismail Mutiu, Dért Halife Devri, s. 70-71'den ézetlenmigtir.

?cevaplayalun

Hz. Ebu Bekir'in komutanlarina yaptigi tavsiyeleri deviet yénetimi agisindan degerlendiriniz.
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Yahudilere uyguladigi muamele ile karsilastirildiginda Osmanli millet sisteminde
gayrimuslimlere gosterilen hosgoériu cagina goére cok daha ileridir (Kymlicka
1996, 157). Dolayisiyla o dénemdeki millet sistemi, ders kitaplarinda belki bir
gurur vesilesi olarak sunulabilir. Ne var ki Osmanli donemindeki dinsel 6zgurluk,
insan haklari kavraminin icerdigi bireysel bir din ve vicdan 6zgurligu degil, bir
cemaate taninan haktir. Millet sistemi bir dereceye kadar dinsel hosgoériyu
kurumsallastirmistir. Ancak bu hosgérliyl, modern dénemin her bireyin
dogustan esit oldugu fikrine dayanan insan haklari kavramiyla karistirmamak
gerekir. Bu iki nosyon karistirilir ve Osmanli (ve Hz. Muhammed) dénemi modern
bir kavram ile okunursa, bunun adi anakronizmdir.

Bu noktada, kitaplarda nicin siklikla bu tdr anakronik tarihyaziminin
yapildigini  sorgulamak gerekir. Anakronizm genellikle “simdiciligin
(presentism) bir sonucudur. Simdicilik bugtnin ihtiyaclarinin, sorunlarinin ve
yaklasimlarinin tarih yazimina yansimasidir” (Oztirk 2011, 37). Bu cercevede
insan haklari konusundaki anakronizme, buglnin énemli bir sorununa yanit
olarak basvuruldugu ileri strulebilir. Bu sorun, Bati karsisinda geri kalmislik
sendromudur. ilk bélimde érneklerle gésterildigi gibi ders kitaplari, Tarkiye'yi
surekli geride kalmis bir sekilde konumlandirmakta ve bu bilin¢gle metinler hep
Batiya/Avrupa’ya cevap seklinde kurgulanmaktadir. Yukaridaki metinlerdeki
insan haklarinin kurgulanma bicimi de bunun bir érnegidir. Yazarlar (ve tabii
o6gretim programlari)), modern dénemde Batida gelistirilen insan haklari
kavramini ve sozlesmelerini reddetmezler; ara disiplin kazanimlari geregi
farkli kitaplarda yer verirler. Ancak “insan haklari Batidan yizyillar énce bizim
tarafimizdan uygulamaya konulmustur” diyerek hem Batiya cevap verir hem de
bu anakronizm araciligiyla etno-kultarct bir gurur tretirler. Bu yaklasim, aslinda
Bati karsisinda geride kalma duygusunu yenmeyi, Batiya bagimli olmayan guclt
bir milli kimlik gelistirmeyi hedefler. Fakat 6zcl ve anakronik dusinceyle ve
Bati karsisinda bitmeyen bir rovans duygusuyla insan haklarini Fatih Sultan
Mehmet'e ya da Hz. Muhammed’e mal etmek, Osmanli-Turk tarihini ironik
bir sekilde strekli Batinin aynasinda okumak anlamina gelir. Baska bir deyisle,
Bati karsisinda geride kalma duygusunu yok etmeye calisan yazarlar, aslinda
tarihi hep Batiya referansla okurlar ve tlkeyi Batinin gerisinde konumlandirirlar.
2004 mufredat reformunda Talim ve Terbiye Kurulu, égretim programlarinin
“tarihsel ve kaltarel birikimimizi, evrensel kiltire 6zgun bir katki saglamanin”
(TTKB 2009) araci olarak gérme hedefine isaret etmistir. Ancak yukaridaki gibi
anakronik bir yaklasim, evrensel kultire katki yapmaz, aksine Bati karsisindaki
kompleksi agiga cikarir ve bu kompleksi besler (bkz. Cayir 2009b).

insan haklarini tarihsel baglamina oturtmanin, bu kavrami &zci bir
sekilde Batiya atfetmek anlamina gelmedigini de belirtmek gerekir. Tarihsel
perspektiften bakildiginda, insan haklari “geleneksel Asya toplumlarina oldugu
kadar Batili toplumlara da yabancidir” (Donnely 1999, 66). Cunku insan haklari
modernlesme sirecinde Batida ortaya ¢ikan bir olgudur. Tarihsel baglamina
oturtuldugunda insan haklari kavrami, Michael Ignatief'in vurguladigi gibi,
Avrupa medeniyetinin GstinlGguni vurgulamaz; aksine Avrupa’da yasanan iki
dlnya savasi, ulus-devlet olgusunun agmazlari ve soykirim dikkate alindiginda,
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dunyanin geri kalaninin Avrupa’nin yanlslarini tekrar etmemesi icin bir arag
olabilir (Ignatief 2001, 65-70). Bu cercevede insan haklari kavrami “6zu itibariyle”
ne Osmanl’nin ne Avrupa’nindir, belirli tarihsel sartlarin Grintdur. Dolayisiyla
bugln insan hak ve 6zgurliklerine saygiyi gelistirmek, “bu kavramin 6z0 bizde”
iddiasiyla degil, tarihsel baglam icinde bu anlayisi aktarmakla mimkundar.

insan haklanyla ilgili diger sorunlar: ‘Ozensiz iliskilendirmeler
ve haklarin bahsedilmesi’

Bazi Sosyal Bilgiler ve Tarih kitaplarinin yaninda, 6zellikle Din Kultart ve
Ahlak Bilgisi kitaplarinda insan haklari kavrami oldukca sorunlu bir perspektifle
aktarilir. Bu sorunlari birkac diizeyde dile getirmek mumkiindir. Oncelikle ara-
disiplin kazanimi geregi insan haklarina deginmek durumunda olan Din Kulttra
ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda hak ve 6zgurluk kavramlarinin baglamla 6rtismeyen
bir sekilde cesitli ayetlerle mesrulastirildigi gérultr. Ornegdin Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi 10 Ders Kitabi'nda “Kur'an-1 Kerim temel hak ve ézgurliklerden
bahsederken inanan-inanmayan, kadin-erkek, siyah-beyaz ayrimi yapmadan
bUtln insanhga seslenir” denir ve hak kavramina 6rnek olarak Suara suresinin
183. ayeti alintilanir:

e “insanlarin hakki olan seyleri kismayin. Yerylziinde bozgunculuk yapa-
rak karisiklik ¢cikarmayin” (DKAB 10, MEB, 91).

Bu ayetin insan haklari kavramiyla tek iliskisi sadece ayette gecen “hak”
s6zcUgu gibi durmaktadir. Ayetin dncesinde ve sonrasinda “insanlarin hakki”
ile ne kastedildigi ve bunun evrensel insan haklari nosyonuyla iliskisi kurulmaz.
Oysa Diyanet isleri Baskanligi'nin mealine bakilirsa bu ayetin éncesinde Suayb,
peygamberleri yalancilikla suclayan halka seslenir: “Olcliyll tastamam yapin,
eksik verenlerden olmayin. Dogru terazi ile tartin.” Bunu takiben de yukaridaki
ayette gecen “insanlarin hakki olan seyleri kismayin” sozleri gelir. Dolayisiyla
buradaki “hak” s6zcigunin insan haklarindaki “hak” kavramiyla pek bir iligkisi
yoktur. Kitaplarda insan haklari kavraminin, islami terminoloji ile 6zensiz sekilde
iliskilendirildigi bu tUr bircok 6érnege rastlamak mimkunddar.

Bu sorunun yaninda insan haklarini, dogustan sahip olunan degil de Tarama
Olciitleri'nin 6. maddesinde dile getirildigi gibi “bir giic odag tarafindan
verilen bir sey” olarak sunan yazarlar da vardir. Bu gl¢ odagi bircok yazara
goOre Ataturk’tar. Ataturk, bir sonraki bélimde cumhuriyet, devlet, demokrasi
kavramini tartisirken daha detayl aciklanacagi gibi ders kitaplari tarafindan
ikonlastirillir. Yazarlar, insan haklarini yine tarihsel baglamina oturtmaz, hak
ve hurriyetleri Ataturk’tn kazandirdigini ileri strerler. Asagidaki Hayat Bilgisi
Kitabi bu yaklasim Gzerine bir de su etkinligi verir:

e “Atatlrk’in kazandirdigi insan hak ve hurriyetlerine sahip olmasaydiniz
nasil bir yasantiniz olurdu? Agiklayiniz” (Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, Evrensel
iletisim, 96).
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AtatUrk’dn yaninda insan haklarini “insanlara veren” bir gui¢ olarak devlet
de zikredilir. Ornegdin MEB Sosyal Bilgiler 7 Kitabi'nda devletin insanlara “esit
haklar verdigi” belirtilir:

e “Turkiye Cumhuriyeti demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletidir.
Devlet; adaletli bir hukuk duzeni ile kisilerin 6zgurluklerini korur ve on-
lara esit haklar verir” (Sosyal Bilgiler 7, MEB, 49).

Devletin kisi hak ve 6zgurltklerini (6zellikle egitim hakki, saghk hakki gibi
ikinci kusak insan haklarini) koruma altina almasi 6nemlidir. Ancak yukaridaki
gibi devlet insanlara “esit haklari verir” demek sorunludur. Bu yaklasim, temel
hak ve 6zgurluklere dogustan sahip olundugu fikrini zedeleyici niteliktedir.
Devleti bu sekilde insanlara haklarini bahseden bir kurum olarak sunmak,
devletler tarafindan yapilan hak ihlallerini ve sinirlandirmalarini da mesru
bir zemine ¢ekebilir. Nitekim insan haklarini boyle bir alglyi destekleyecek
metinlerle ele alan kitaplar da vardir. Ozellikle Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
kitaplarinda strekli insan haklarinin hangi durumlarda kisitlanabilecegine dair
aciklamalar yapilir. Bu durum asagida oldugu gibi artik tartismali hale gelen
mevcut Anayasa maddeleriyle de desteklenir:

e “Temel hak ve 6zgurlukler, devletin Glkesi ve milletiyle bélinmez bitln-
laganan, milli egemenligin, Cumhuriyet’in, milli gtvenligin, kamu duze-
ninin, genel asayisin, kamu yararinin, genel ahlak ve saghgin korunmasi
amaci ile sinirlandirilabilir” (DKAB 10, MEB, 102).

Oysa EK 1'deki Tarama Olcitleri'nde Semih Gemalmaz'a referansla
belirtildigi gibi “Haklarin timUndn sinirlamaya tabi oldugu inanca dogru
degildir. Hicbir kosulda, zamanda ve yerde sinirlandirmaya konu kilinamayacak
turde haklar da bulunmaktadir. Hatta o kadar ki, sadece olagan/normal rejimde
sinirlandirilmazhk degil, battunayle istisnai 6zellik arz eden olaganisti rejimde
de (bunun en ug érnegdi, savas halidir) hicbir bicimde kayitlanamayacak, aykiri
o6nleme konu olamayacak haklar bulunmaktadir. Somutlastirmak gerekirse,
iskenceye tabi tutulmama; koélelik-kulluk yasagi gibi bir dizi hak/6zgurlak
iste bu anilan sinirlandirilamaz ve aykiri dnleme konu olamaz haklara érnek
teskil eder.” Ders kitaplarinda bu perspektif yerine, haklar strekli kisitlanma,
o6zgurlukler konusu ise sorumluluklar ile dengelenmeye calisilir. Haklardan ¢ok
gorevleri 6ne cikaran bir¢ok ders kitabi da vardir:

e “Calisma hem bir hak hem bir édevdir. Kisi calisarak hayatini kazanmak-
la yakumli oldugu gibi, calisarak tlke ekonomisine katki saglamakla da
sorumludur” (Sosyal Bilgiler 7, Anittepe, 55).

Temel hak ve o6zgurlikleri bir acidan sorumluluklar olmadan dusinmek
imkansizdir. Cinkd bu haklar insanlara bazi sorumluluklar da yudkler. Fakat
yukaridaki 6rnege yakindan bakildiginda calisma hakkina deginir gibi
gérinldr. Ama aslinda bu 6rneklerde calisma hakkindan, calisanlarin tarih
icinde gelisen haklarindan bahsedilmez. Burada oldugu gibi kisinin “calisarak
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hayatini kazanmakla yukimlu” oldugundan, bdylece “llke ekonomisine katki
saglama sorumlulugundan” bahsedilir. Bu da kitaplardaki perspektifin, Kemal
inal'in deyisiyle, neoliberal piyasa ekonomisine duyarli aktérler yetistirmeyi
hedeflemesine bir &rnektir (inal 2013). Béyle bir yaklasimla belki girisimci,
rekabetci ve bireyci vatandaslar yetistirmek mimkinddr. Ama bu vatandasin
haklarini kullanma, savunma ve cogulcu demokratik yasami mimkin kilma
konusundaki becerilerinin gelismesi mimkin degildir. ClnkU kitaplardaki
sorunlar sadece insan haklari kavramiyla sinirli degildir, bir sonraki bélimde
gorilecegi gibi kitaplarin dayandigi ve benimsetmeye calistigi devlet ve
demokrasi anlayisi da oldukga sorunludur.
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BOLUM IV

DERS KITAPLARINDA CUMHURIYET KAVRAMI,
DEMOKRASI BILINCi VE LAIKLIK

Onemli siyaset felsefecilerinden Charles Taylor, demokrasiyi “halkin kendi
kendisini yonetmesi” seklinde anlatmanin, érnegin monarsiyi anlatmaktan ¢ok
daha zor olduguna isaret eder. Monarsiyi “bir kralin yénetimidir” diye tanimla-
mak ve insanlardan bunu anlamasini beklemek nispeten kolaydir. Fakat demok-
rasi cok daha karmasik bir sisteme isaret eder. Demokrasinin anlasilabilmesi,
benimsenmesi ve yasatilmasi icin insanlarin demokrasiyi “hayal edebilmeleri”
gerekir (Taylor 2007). Daha somut bir ifadeyle, demokrasinin yasayabilmesi icin
vatandaslarin toplumsal yasama katilimi, haklari icin micadele edebilmeleri ve
sorunlari demokratik stireclerle ¢6zebileceklerine inanmalari gerekir. Bunun icin
de demokratik muhayyileyi gelistirici cesitli araglara ihtiyag vardir.

Okullardaki (6grenci meclisleri gibi) ¢esitli uygulamalar yaninda ders kitap-
lari da 6grencilerin demokratik bir muhayyile edinebilmeleri yolundaki 6nemli
araglardan biridir. Bu dogrultuda kitaplarda cumhuriyet, devlet, demokrasi, si-
vil toplum kuruluslari, laiklik gibi kavramlarin dogru tanimlanmasi, tarihsellik
icinde sunulmasi ve sorunlarin ¢6zimuanUn vatandaslarin katiimina dayal bir
¢ogulcu demokrasi ile maimkan oldugu anlayisinin aktarilmasi énemlidir. Bu
tar bir demokratik muhayyilenin Turkiye icin 6zellikle dnemli oldugunu bir kez
daha belirtmek gerekir. Zira ¢alismanin basindan beri vurgulandigi gibi Tarki-
ye hizli bir toplumsal déntstiim geciren, farkli gruplari demokratik bir zeminde
bir arada tutacak bir cerceve arayisinda olan bir Glkedir. Dolayisiyla 6grencile-
rin simdi ve ileride Tarkiye'nin sorunlarinin ¢6zimunde bir rol oynayabilmeleri
icin cogulcu demokrasiye inanmalari, etkin vatandaslik anlayisini ve becerilerini

edinmeleri 6nemlidir.
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Bu cercevede cumhuriyet, devlet, demokrasi, sivil toplum gibi kavramlarin
kitaplarda ele alinis bicimi -birka¢ olumlu érnek disinda- oldukca sorunludur. Bu
bélimde ele alacagimiz sorunlar Tarama Olcitleri'nin 18, 21, 22 ve 23. madde-
lerinde yogunlasmaktadir. Bu sorunlari séyle 6zetlemek mumkun: Cumhuriyet,
demokrasi gibi kavramlar kitaplarda éncelikle ulusal givenlik agisindan ele alin-
makta, eksik ve yanlis bicimde tanimlanmakta, belirli bir tarihsellik icinde degil
de 6zcl bir bicimde sunulmakta, otoriteye strekli metafizik anlamlar atfedil-
mekte ve fikir ayriliklarini olumsuzlayan bir birlik beraberlik vurgusuyla sekille-
nen toplum vizyonu icinde anlam kazanmaktadir.

"Koruma ve giiclendirme” sdéylemine sikisan
Cumbhuriyet anlayisi

Kitaplar “Ulkemizin yénetim sekli hakkinda neler biliyorsunuz?” (Hayat Bil-
gisi 3, 2. Kitap, MEB, 156) gibi basliklarla 6grencileri ilk siniflardan itibaren si-
yasal strecler hakkinda bilgilendirmeye baslar. ilkokul kitaplarinda genellikle
cumhuriyet kavrami 6n plana cikarilir. Ornegin asagida iki sayfasi gérilen MEB
Hayat Bilgisi 3 Kitabi'ndaki “Ulkemizin yonetim sekli” bashgi altinda “3/D sinifi
o6grencileri cumhuriyeti korumak, gtiglendirmek ve gelistirmek icin neler yapa-
bileceklerini tartisiyorlardi” denildikten sonra t¢ 6grencinin fikirleri, konusma
balonu seklinde sunulur. Géraldugu gibi 6grenciler séyle konusturulur:

o Ogrenci 1: ilk 6nce cumhuriyeti korumak ve giiclendirmek her vatandasin
milli gorevidir.

Ogrenci 2: Milli degerlerimize ve demokrasiye sahip cikmaliyiz.

Ogrenci 3: Vatandaslarin egitim seviyesini yikseltmeliyiz. Distince ve bi-
lim alaninda ¢agdas olmaliyiz. Yeniliklere acik olup uygun degisiklikleri
takip ederek cok calismalyiz” (Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, MEB, 156-7).

Cumhuriyet ve demokrasi gibi dnemli kavramlarin bu tdr bir kurguyla su-
nulmasi kitaplardaki bircok soruna isaret eder niteliktedir. Oncelikle 6grenciler,
cumhuriyet kavramiyla ilk karsilasmalarini “korumak ve guglendirmek” fiilleri
esliginde gerceklestirirler. Bu parcada cumhuriyet kavramina dair herhangi bir
bilgi verilmez; konusma balonlarinda kullanilan ifadeler, o yastaki ¢cocuklarin d-
zeyinin Gstandedir. Ama yazarlar, 6nceki bolumlerde deginildigi gibi Turkiye'yi
tehdit altinda goren perspektifi tekrar ederler ve cumhuriyet kavramini énce-
likle “korumak” eylemiyle eslestirirler. Yazarlar ayrica ¢cocuklari “vatandaslarin
egitim seviyesini yUkseltmeliyiz. DUstnce ve bilim alaninda ¢agdas olmaliyiz”
diye konusturarak Turkiye'yi cagin gerisinde géren bir anlayisi da bu diyaloglar-
la bir kez daha canlandirirlar. Bu, “hentiz tam olmamis, olgunlasmamis” dolayi-
siyla “gelistirilmesi gereken” cumhuriyet fikri diger kitaplarda da sik¢a goérulen
bir anlatidir. 3. Sinif dlizeyinde okutulan diger Hayat Bilgisi Kitabi'nda da 6gret-
menlere, derse Cumhuriyet baslikli ve bu kitap icin yazildig dile getirilen su siir
ile girmeleri séylenir:
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yapmalisiniz”?

ik 8nce
cumhuriyeti

korumak ve
glclendirmek
her vatandasin
milli gérevidir.

Cumhuriyetimizi korumak,
tclendirmek ve
istirmek icin neler

) .
= Milli degerierimize
ve demokrasiye
sahip ckmaliyz.

—

Hayat Bilgisi 3, 2. kitap, MEB, s. 156.



A.{oti'a-r-k._"'th.:lks_él.en yeni nesil, .gelecek-;z-;ihiz, Cumhuriget'i biz.

@}urduk, onu ytkseltecek ve yasatacak sizsiniz.” séziiyle ne anlatmak I

istemistir?

Vatandaslarin egitim seviyelerini
ykseltmeliyiz. Disiince ve bilim
alaninda ¢agdas olmaliyz. Yeniliklere
ack olup uygun degisiklikleri takip

g gderek cok calismaliyiz.

Hayat Bilgisi 3, 2. kitap, MEB, s. 157.
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e 29 Ekim’'de
Ataturk’tn onderliliginde
Cumhuriyet kuruldu
Halkimiz bagimsiz oldu

Cumbhuriyeti korumak
Her Turkin gorevidir
Onu korumak icin

Cok calismak gerekir (Hayat Bilgisi 3, OKK, Evrensel iletisim, 207).
Dersin islenisi sonrasinda da, 6gretmenlerden 6grencilere sunlari séylemeleri
istenir:

o “Ogrencilerinize, Atatlrk’tn cumhuriyeti kurdugunu, korumamiz ve ya-
satmamiz icin bize emanet ettigini belirtiniz. Her zaman i¢ ve dis disman-
larimiz olabilecegini, milli birlik ve beraberlik ile dismanlarimiza firsat
vermeyecegimizi, ¢cok calisip, Ureterek, kaynaklarimizi akillica ve verimli
kullanarak, fabrikalar kurarak, egitimi artirarak, kendi haklarimizi koru-
yup baskalarinin haklarina saygi duyarak cumhuriyetimizi daha ileri go-
tlrebilecegimizi sdyleyiniz” (Hayat Bilgisi 3, OKK, Evrensel iletisim, 207).

Bu alintilarda da goruldugu gibi 6grenciler cumhuriyet kavrami hakkinda
bir bilgi edinmezler ama cumhuriyetin korunmasi gereken ve “ileri géturebile-
cegimiz” bir sey oldugunu égrenirler. Bu konunun sunumunda kullanilan bir Ust
baslik da “Cumhuriyetle Daha ileriye" seklindedir. Dolayisiyla metindeki milita-
rist ifadelerin yaninda, 6grencilere ilerlemeci ve modernist bir mantik da aktari-
lir; boylece 6grencilerin kendi Ulkelerini ve kalturlerini strekli tarihin gerisinde
gdrmelerine yol agacak bir anlayis asilanir.

Cumhuriyet kavraminin sunulusu ile ilgili 6nemli bir sorun da, cumhuriyetin
belirli bir tarihsel stirec icinde gelistirilen bir ydnetim anlayisi degil de; kitaplarda
mitik bir figar haline getirilen Ataturk tarafindan bahsedilen bir sistem olarak
sunulmasidir. Halbuki cumhuriyet fikrinin éncelikle insanlk tarihi icinde gelisi-
minden bahsedilerek, sonra da bir yénetim bicimi olarak Turkiye'de benimsenis
sUreci anlatilarak esitlik, yonetime katilim, demokrasi gibi 6énemli kavramlara
deginmek mumkundur. Ancak bunun yerine kitaplar ilk siniflardan itibaren tim
sUreci tek bir otoritenin etkisiyle aciklarlar. Bunun icin edebi degerleri stiphe
gétarlr sayisiz siire yer verilir. ismail T. Halas'a ait oldugu belirtilen Cumhuriyet
baslikli siir bunlardan biridir:

e Bilir misin yavrum sen?
Ne aci glnler gérduk.
Cumhuriyetle gegen,
Gunlerde ancak gulduk.
Mutlu gUnler bizimdir.
Aci yok artik Turk'e
Buglnu kuran kimdir?
Saygl duy Atatirk’e (Hayat Bilgisi 3 OKK, Evrensel iletisim, 198).
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Cumbhuriyet’in kurucusu olarak Ataturk kitaplarda 6limsiz mitik bir figtre do-
nUstaralar. Tarkge kitaplarinda bircok metinde ve siirde bu iddia dile getirilir:

e Bir sarki soyler misin bize Mustafa Kemal?
Olmezlige dair.
Sen ey 6lmezligin sirrina eren sair!
BUyUk mimari Turkiye'mizin
Bir sarki séyler misin? (Turkce 6, Doku, 53).

Tanil Bora, 2009 yilinda yayimlanan ikinci tarama raporunda ders kitaplari-
nin “rasyonel aciklama gerektirmeyen bir kaliplar setini ve bu sete dayali bir ez-
beri, 6grencilikten baslayarak bu tlkenin vatandaslarinin kamusal diline yerles-
tirdigine” dikkat ¢cekmisti (Bora 2009, 85). Yukaridaki cumhuriyet ve Atatark ile
ilgili 6rnekler de kamusal dile yerlesen bu kaliplar seti icinde degerlendirilebilir.
Nitekim, cumhuriyet deyince, “haklar, esitlik vs.” gibi kavramlar yerine kitap-
larda hemen “koruma, kollama, sahip ¢ikma” gibi kavramlara basvurulmasinin,
Atatlrk’Un basit siirlerle tek kurtarici olarak sunulmasinin genis bir vatandas
kitlesinin diline yerlesmis kliselerden oldugunu séylemek yanlis olmaz. Ancak
ilk bakista olduk¢a banal gértnen bu kalip ve ezber setinin islevini de klicimse-
memek gerekir. Sosyalbilim literattriindeki “banal milliyetcilik” kavrami (Billig
2003), ulusal muhayyilenin aslinda banal gértnen unsurlarla daha guclu bir se-
kilde tahkim edildigini gosterir. CiinkU milliyetgilik, banal gériinen uygulama ve
kavramlarla igsellestirilir. Ulusal kimligin 6nemsedigi semboller, distince bigimi
ve reaksiyonlar hayatin rutini haline gelecek sekilde 6zimsenir. Dolayisiyla ki-
taplarda ilk bakista banal gérinen siirler ve “cumhuriyeti koruma, gelistirme”
gibi kliseler, istenen ulusal kimligi ve muhayyileyi olusturma yolunda énemli bir
gorev gorar. Ancak bu tar yaklasimla ¢ogulcu demokrasinin gerektirdigi beceri-
lere sahip yurttaslar yetistirmek pek olasi degildir.

“Tiirk milletinin temelden sahip oldugu deger”
olarak demokrasi ve laiklik

Ders kitaplarinda demokratik muhayyilenin gelisimini ketleyen bir baska
o6nemli unsur da, demokrasi ve laiklik gibi kavramlarin 6zci bir bicimde aktaril-
masidir. Yani, dnceki bolimde goérdigimuz “insan haklarinin kékeni bizdedir;
insan haklari batidan ylzyillarca énce bizim tarafimizdan uygulamaya konul-
mustur” anlayisi demokrasi ve laiklik kavraminin aktariminda da karsimiza gikar.
Ders kitaplarindaki demokrasi konusundaki 6zct fikirler karsi ¢ikilmaz bir oto-
rite figlrQ olarak Atatirk’e séyletilir. Ornegin Sosyal Bilgiler 7 Kitabi'nda Tur-
kiye Cumhuriyeti’'nin Nitelikleri anlatilirken, “Demokratik Devlet” bashg altin-
da kisaca demokrasi anlatilir ama hemen Ataturk’tn sézlerine dénular. Utkan
Kocaturk’an hemen her kitapta sikca alintilanan Atattrk’tn Fikir ve Dastnceleri
baslikl kitabindan su soézler kutucuk icinde verilir:

e “Bizim milletimiz temelinden demokrattir. Kaltirinin, geleneklerinin
en derin ge¢mise ait dénemleri bunu dogrular. Turk milleti, en eski ta-
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rihlerinde Gnla kurultaylariyla, bu kurultaylarda devlet baskanlarini sec-
meleriyle demokrasi fikrine ne kadar bagl olduklarini géstermislerdi”
(Sosyal Bilgiler 7, MEB, 149).

Bu alinti, kitaplarda sik¢a rastlanan 6zci ve anakronik yorumlardan biridir.
Kitaplar, her olumlu kavramin koékenini Turklere atfetmelerine paralel olarak
Tark milletini “temelden demokrat” ilan ederler. Bu alintilarda, Turk tarihi yine
anakronik bicimde yorumlanir. Yani, modern déneme ait olan demokrasi kav-
rami, ge¢mis dénemleri anlamak igin kullanilir. Modern dénem 6ncesindeki ku-
rultaylarda yapilan se¢im, demokrasi olarak sunulur. Béylece yazarlar, hem ta-
rihi 6zct 6nermelerle sunarlar hem de demokrasi kavramini carpitir ve kavrami
belirli bir tarihsellige oturtmadan aktarirlar. Benzer 6zct dustince bicimini de-
mokrasinin gelisiminin aktarildigi Gnitelerde bile gérmek mimkindir. Ornegin
Sosyal Bilgiler 6 Kitabi'nda “Demokrasinin Buglina” bashgi altinda, yil yil kisa
bir kronoloji verilir. 1989 Berlin Duvari’'nin yikilmasindan bahsedilir ve sayfanin
altinda Bilgi Notu bashgiyla kutu icinde sunlar verilir:

e “Tarih boyunca Turk devletlerinde, demokratik yonetim ozelliklerini
gérmek mUmkanduar. Kurultay, Toy, Divan devlet meselelerinin bir ara-
da goruasultp karara baglandigi yerlerdi. Hukimdar halkinin géruslerine
basvurur, halki dinlerdi” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 143).

Dolayisiyla yazarlar, 1980’lerdeki gelismelerin anlatildigi bélimde bile ne ya-
pip edip, (buradaki 6rnekte bilgi kutusu koyup) tarihteki Turk devletlerindeki
yonetimi demokrasi olarak sunmaya calisirlar. Bu érnekler hem bilimsel ahlakin
hem de elestirel dasinme ilkelerinin ders kitaplarinda ne derece ihlal edilebi-
lecegine o6rnektir. Yazarlar, tarihyazim metodolojisinin temel kurallarina uymak
ve demokrasi gibi 6nemli bir kavrami tarihsel baglama oturtmak yerine, tarihe,
Mutlu Oztirk'tn deyisiyle “sihirli ayna” muamelesi yaparlar. Ozturk’tn ikinci ta-
rama raporunda belirttigi gibi kitaplarda tarihe “’ayna ayna sdyle bana en guzel
kim?’ sorumuza ‘elbette sen’ yanitini almaya yarayan bir sihirli ayna muamelesi
yapmaktan vazgecmek” gerekir (2009, 271).

Kitaplarda laiklik gibi dnemli bir kavram da 6zcU ve anakronik distincenin
kurbani olur. Oncelikle laiklik ile ilgili bilgilerin, kitaplarda cumhuriyet kadar sik
gec¢medigini, bu kavramdan en fazla T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkcalik kitapla-
rinda bahsedildigini belirtmek gerekir. Ama bu kitaplarda da birakin laikligi ta-
rihsel baglamina oturtmayi, “milattan binlerce yil dnce kurulan Turk devlerinin”
dahi laik oldugu ileri saralar:

e “Turk tarihinin en eski ddnemlerine bakilirsa géralar ki Tark milleti din ve
inang ile devlet ve siyaset islerini birbirinden ayirmak geregini ve énemini
cok erken anlamistir. Bu bir fikri gelisme eseri idi. Orta Asya’da, Cin'de ve
baskalari... Milattan binlerce yil dnce kurulan Turk devletlerinde, herkes
dininde, inancinda serbest idi...

Osmanli devleti, din ile devlet islerini karistirma hatasinin Tark tarihinde-
ki en son kurbanidir. Osmanli saltanatinin sayisiz hatalari icinde her tarla
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milli gelisme yollarini simsiki kapamis olmasi bakimindan bu hatayi basta
saymak dogru olur.

Osmanli Devleti'nden Turk Cumhuriyeti’'ne miras kalan dertlerden kur-
tarilmasi, belki en cetin gériinen de bu idi. Yuzyillardan beri yalniz mer-
kezi bir sekil halinde degil, kadilari, seriat mahkemeleri, muderrisleri ve
medreseleriyle kdylere kadar bile kék vermis bir teskilat halinde bulunan
‘teokrasi'yi kaldirmak ve ‘modern devlet’ kavramini en purtzstz nitelik-
leri ile tanimlamak icin dig sikintilarin busbtttn kalkmasini beklemek, ge-
rici unsurlarla ¢ikari bozulacaklarin milleti zehirlemelerine firsat ve vesile
vermemek gerekiyordu... [Bekir Palazoglu, Atatiirk inkilaplari (Devletin
Laiklesmesi), s. 268] (Diizenlenmistir)” (Ortadgretim T.C. inkilap Tarihi ve
AtatUrkculuk, Netbil, 197).

Bu uzun alinti araciligiyla hem laiklik kavraminin ele alinisini hem de 6zel-
likle T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkculik ders kitaplarindaki kliselere dayali icerigi
gérmek mimkindar. Bu alinti, éncelikle inkilap Tarihi kitaplarinin diger Sos-
yal Bilgiler ve Tarih kitaplariyla nispeten farklilasan ytzinU ortaya koyar. Diger
kitaplarda Osmanli dénemi genelde olumlanirken, inkilap Tarihi kitaplarinda,
yukarida goéruldagu gibi Osmanli, “saltanatinin sayisiz hatalar1” ve modernlikle
értismeyen “teokrasi”si ile anilir. Bu da inkilap Tarihi mifredatinin ve kitaplari-
nin farkli bir ethosa ve zihniyete sahip kisilerce kaleme alindigini gosterir. Bu ki-
taplar sosyal olgulari alintidaki ifadelerle “gerici unsular”, “milleti zehirlemek”
gibi kliselerle aciklar; tum olaylari keskin bir ilerlemeci mantik icinde ve 6zci bir
bicimde sunar.

Bizim temel sorunsalimiz agisindan bu kitapta laiklik kavraminin sunulus bi-
¢imi carpicidir. Buradaki 6zc anlati, bircok sorunun yaninda égrencilerin tarihle
iliskilenmesine de imkan vermez. Zira "Turk tecrtbesi” yine biricik ve tarihin
disinda sunulur. Metindeki ifadeyle “Orta Asya’'da, Cin'de ve baska” cografya-
larda hic goértlmemis bir sekilde “milattan binlerce yil dnce kurulan Turk devlet-
lerinde, herkes dininde, inancinda serbest idi” denilerek Turk tarihinin biricikligi
vurgulanir. Kitaptaki diger metinler de dikkate alindiginda laiklik konusunda bu
tar bir anlatiyla edinilebilecek kazanim sudur: “Tark milleti 6zinde laiktir. Os-
manlilar bu 6zG bozmustur. Turkiye Cumhuriyeti, din ve devlet islerini yeniden
ayirarak laikligi tesis etmistir.” Laiklik konusunda bazi Sosyal Bilgiler kitaplari
da benzer siyah-beyaz tarih anlayisina basvurur. Kitaplarda laiklik kahplasmis
ifadeyle “din ve devlet islerinin ayrilmasi” olarak sunulur. Su alinti bu konudaki
yaygin orneklerden biridir:

e “Laiklik ilkesi dogrultusunda din ve devlet islerinin birbirinden ayrilma-
st saglanmis, Turk milletine cagdaslasma yolu aciimistir. Cumhuriyet'ten
énce Ulkemiz padisah tarafindan yénetiliyordu. Ulke yénetiminde din ve
devlet isleri bir arada yarattliyordu. Cumhuriyetle birlikte benimsenen
laiklik ilkesi ile devlet yénetiminde din kurallari yerine millet egemenligi
esas alinmis, akla ve bilime énem verilmis, halkimizin din ve vicdan hur-
riyeti anayasa ile givence altina alinmistir” (Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap,
Pasifik, 56).
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Cumhuriyet ve demokrasi kavramlarinda oldugu gibi, bu érnekte gérildagua
sekliyle laiklik de genel gecer ezber ciimlelerle aktarilir. Diger kavramlarda ol-
dugu gibi laiklik gibi 6nemli bir kavram da yine tarihsel perspektife oturtulmaz
ve padisah déneminde “din ve devlet isleri bir arada yuratultyordu”; cumhuri-
yetle “laiklik geldi, din ve vicdan hurriyetine kavusuldu” kliseleriyle anlatilr. Ki-
taplarin halihazirda Turkiye'nin laiklikle ilgili sorunlarini (Alevilerin problemleri
vs.) aktarmasini beklemek su anki konjonkturde hayalcilik olabilir. Ancak yine
de devletin inancglar karsisindaki yansizligi seklinde tanimlanmasi gereken bu
o6nemli kavramin, cogulcu demokrasi anlayisi ile iliskilendirilerek farkh perspek-
tiflerden ele alinmasi mimkunddr.

GUnumuz Tarkiye'sinde Stnni-islam’dan farkli mezheplere ve dinlere inanan
ya da ateist vatandaslarin esitlik talepleri dastnuldigunde, laiklik kavraminin
farkh gruplarin bir arada baris icinde yasamasi icin en énemli unsurlardan biri
oldugu aciktir. Bu cercevede laikligin, cumhuriyet ve demokrasi fikirleriyle ilis-
kilendirilerek aktariimasi buyuk énem arz eder. Ancak 6zct dustince sonucu ki-
taplarda cumhuriyet de laiklik de tarihsel tecriibe sonucu elde edilen unsurlar
olarak konumlandirilmaz. Aksine, cumhuriyet fikrine kitaplarda “Tuark milleti-
nin karakteri” ifadesi eslik eder.

e “Tark milletinin karakterine en uygun yénetim neden cumhuriyettir?”
(Ortadégretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkctlik, MEB, 69)

insanlik tarihinin micadelelerle gelistirdigi cumhuriyet kavramini, irk¢i teo-
riler dogrultusunda organik bir sekilde tahayyul edilen milletin “karakterine”
atfetmenin, en hafif ifadeyle gunimuz icin ytz kizartici oldugunu séyleyip ge-
celim. Netice itibariyle yukaridaki gibi bir perspektifle cumhuriyet, laiklik ve de-
mokrasi kavramlarinin dogru bir sekilde iliskilendirilmesi de mimkun degildir.
Zaten kitaplarda bu kavramlarin ici de genelde eksik ve genel gecer ifadelerle
doldurulur:

e “Cumhuriyet ve demokrasi birbirine uyumlu bir elbise gibidir” (Sosyal Bil-
giler 6, Altin Kitaplar, 141).

e “Halkgilk, yonetim bicimi olarak demokrasiden ve milli egemenlige da-
yali cumhuriyet rejiminden yanadir. Atatirk’an halkgilik ilkesi demokrasi
ile es anlamhidir” (Ortaégretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkculuk, Netbil,
182).

Cumbhuriyet ve demokrasi arasindaki iliskiyi anlatmak yerine “birbirine uyum-
lu bir elbise” gibi bir genel gecer ifade ile sunmak ya da Cumhuriyet’in erken
déneminde ulusu homojenlestirmek icin kullanilan halkgilik ilkesinin demokrasi
ile es anlamli oldugunu ileri sirmek bu 6nemli kavramlarin icini bosaltmak anla-
mina gelir. Demokrasinin 1930’larin halkgilik kavramiyla eslestirilmesi maalesef
bu alintiyla sinirli degildir. Ders kitaplari, Tarama Olcitleri'nin 18. maddesinde
ifade edildigi gibi fikir ayriliklarinin ve farkliliklarin hep olumsuz bir sey olarak

resmedildigi 6érneklerle doludur.
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Sivil topluma ve fikir ayriliklarina alan birakmayan
“birlik beraberlik” anlayisi

Kitaplarin temel felsefesini olusturan “birlik beraberlik” vurgusu, demokra-
siyi farkli inan¢ ve dustincelerle birlikte disinmeyi imkansiz kilacak bir toplum
vizyonuna dayanir. Bir toplumun dayanisma icinde olmasi, hatta gerektiginde
birlik ve beraberlik icinde olmasi siphesiz 6nemlidir. Ancak ders kitaplarindaki
“birlik ve beraberlik” anlayisi, stirekli homojen ve organik bir toplum vizyonunu
destekler niteliktedir. Bu tur bir “birlik beraberlik” vurgusu éncelikle uluslasma
streci anlatilirken karsimiza cikar ve inkilaplar bu zeminde mesrulastirilir. Orne-
gin 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu soyle anlatilr:

e “Osmanli Devleti'nin son zamanlarinda medreselerin yaninda modern
anlayisla egitim yapilan okullar da agilmisti. Fakat hepsinde verilen egi-
tim, birbirinden farkliydi. Bu durum milli birlik ve beraberligin saglanma-
sinin dntnde édnemli bir engeldi” (Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap, Pasifik, 52).

Kanun'un ilanindan sonra “kulttr farkhlagsmasini” énlemek icin yabanci (ve
azinlik) okullarina da mtdahale edilir:

e “Yabana okullarin denetiminin bakanlk mufettisleri tarafindan yapil-
masi kararlastirildi. Turkce, Tarih ve Cografya derslerinin Turk 6gretmen-
ler tarafindan ve Turkce okutulmasi esaslari getirildi. Bu uygulamayla
toplumda ikilige de son verilmis, klttr farklilasmasi engellenmis ve milli
kimligin olusturulmasi icin énemli bir adim atilmis oldu. Cumhuriyet D6-
neminde egitim politikalari tek bir merkezden ydnetilmeye baslanmistir.
Boylece farkli dustince ve anlayislara sahip bireyler yerine milli kimligi
dénemseyen nesillerin yetistiriimesi hedeflenmistir” (Ortadégretim T.C. in-
kilap Tarihi ve Atattrkcaluk, Netbil, 94).

Bu alintiya gore “farkh dustince ve anlayislara sahip bireyler” ile milli bir
kimlik ve kultur olusturmak imkansizdir. Bu tespite Turkiye'de bircok egitim-
cinin katilabilecegini, “milli birlik ve beraberlik icin benzer dislince ve anla-
yislara” sahip olmamiz gerektigini sdyleyebileceklerini 6ngérmek mimkandur.
Ancak burada “toplumsal dayanisma ve beraberlik” ile “kulttrel birlik” kavram-
larinin karnistirildigini hatirlatmak gerekir. Bir Ulkede yasayan farkli topluluklar
arasinda dayanisma ve ortak yasam kodlarinin olmasi énemlidir. Ancak “degisik
dustince ve anlayislara sahip insanlar ile milli kultdr olusturulamaz” denildigin-
de, toplum olabilmek i¢in kalturel birlik sarti getirilmis olur. Bu anlayisa goére
milli kaltaran gelismesi demek, tlkedeki farkhliklarin tek kaltar dogrultusunda
egitilmesi demektir ki bu da asimilasyonist politikalara tekabul eder. Nitekim
Tarkiye'de Cumhuriyet donemi boyunca farkh kulturlerin, dillerin ve mezhep-
lerin varhginin reddedilmesi ve farkhliklarin tek dil, tek din altinda egitilmeleri
de bu politikalarin yansimasidir. Yukaridaki alintida “yabanci okullar” kavrami
kullaniimakta ve kaltar birligi icin bu okullara Turk 6gretmenlerin génderildigi
belirtilmektedir. Bugtin hala bu zihniyet dogrultusunda devlet Tarkiye Cumhu-
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riyeti vatandasi olan Ermeni ya da Rum koékenli 6gretmenlere givenmemekte,
“kaltar” derslerinin “Tark” égretmenler tarafindan verilmesini sart kosmakta-
dir (Kaya 2012)." Boylece vatandasligi esas alan anlayis yerine etno-kulttrct bir
“Turklak” tanimi yapilmakta, Turkluk etrafindaki “birlik beraberlik”, diger et-
nik ve dinsel gruplari dislayici bir nitelik kazanmaktadir.

Kitaplarin “birlik ve beraberlik” anlayisi dylesine tek tip bir toplum vizyonu-
na dayanmaktadir ki egitimin merkezi olarak planlanmasinin yaninda kiyafet
devrimleri de birlik beraberligi gticlendirici bir unsur olarak sunulur. Sapka Giyil-
mesi Hakkinda Kanun'un (1925) énemi s6yle anlatilir:

e “Boylece Osmanli Devleti yonetimindeki farkh din ve millete mensup in-
sanlarin, yoneticilerin, memurlarin farkl kiyafetler giymeleri uygulamasi
son buldu. Kiyafette degisiklik ile milli birlik ve beraberlik gti¢lendi, cag-
das devletlerle butunluk saglandi” (Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap, MEB, 47).

Birlik ve beraberligi gt¢lendirme yolunda “ayni dUstince ve anlayislara sahip
bireyler” yetistirme idealine, bu 6rnek bir de ayni kiyafetleri giymeyi de ekler.
Hatta farkl kiyafetlerin yasaklanmasi, cagdaslasma olarak sunulur. Bu 6rnek de
kitaplarin birlik ve beraberlik adina 6grencilerde tekil bir muhayyile gelistirmeyi
hedefledigini gosterir. Baska bir deyisle kitaplar egitimden kiyafete kadar tek
tip bir insan ve tek kalturlt bir toplumu yuceltir. Bu dogrultudaki bilimsel destek
icin de Sosyoloji dersi ise kosulur. MEB'in Sosyal Bilim Liseleri icin yayimladigi
Sosyoloji Kitabi'nda “Milli Birlik ve Beraberlik” baslikli tam sayfa stiren bir yazi-
da oncelikle milli ve manevi baglarin 6nemi dile getirilir:

e “Gecmisi ve kulturt ne kadar eskiye dayanirsa dayansin, milli ve mane-
vi baglarinin parcalanmasi, bir toplumda yozlasmanin bas goéstermesini,
anarsinin hortlamasini, ardindan da bélinmeyi ve yok olmayi kaginilmaz
hale getirir” (Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 207).

Arkasindan da Turk milletini “bélmeye kalkisacak olanlara karsi” bir savun-
ma araci olarak “milli birlik ve beraberlik” énerilir:

e “Turk milletini irk, mezhep ve sinif kavgalariyla béImeye kalkisacak olan-
lara karsi en saglam savunma araci, milli birlik ve beraberliktir”(Sosyal
Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 207).

Fikir ayriliklarini istenmeyen bir unsur olarak kodlayan “birlik ve beraber-
lik” anlayisini desteklemek genel liseler i¢in hazirlanan Sosyoloji Kitabi’'nda da
“toplumsal batinlesme”nin énemi vurgulanir. Burada da toplumun “tek bir or-
ganizma” gibi hareket etmesi gerektigine isaret edilir:

e “Bitunlesmenin saglandigi toplumlarda insanlar, toplumsal norm ve de-
gerler Gzerinde dUstnce birligine ulasirlar. Toplumdaki ¢atisma ve strtas-

1 Turkiye'deki azinhk politikalarinin yurttashk baglaminda tartisiimasi konusunda bkz. Kaya ve

Tarhanli 2006.
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meler azalir... Toplumsal bittnlesme acisindan toplumu olusturan birey
ve gruplarin kaltdran manevi unsurlari etrafinda kaynasmalari, tek bir
organizma gibi bir araya gelmeleri 6nemlidir” (Sosyoloji, Ekoyay, 90).

Bu alinti kitaplarda yuceltilen toplum vizyonunu agik¢a dile getirir nitelik-
tedir. Sosyoloji bilimi, bize toplumun farkl bicimlerde hayal edilebilecedini ya
da tanimlanabilecegini séyler. Ornegin toplumu, bireyler ve gruplararasi ger-
ginliklerin ve ¢ikar catismalarinin yasandigi bir sahne olarak dustnebiliriz. Top-
lumu bu sekilde tanimladigimizda, fikir ayriliklarindan korkmak yerine, bunlari
bariscil bir ¢¢6zime kavusturacak demokratik strecleri gelistirmeye calisabiliriz.
Ya da toplumu, yukaridaki alintida oldugu gibi farkh birey ve gruplarin “tek bir
organizma” gibi hareket ettigi, catismalarin/fikir ayriliklarinin anormal oldugu
bir yapi olarak tanimlayabiliriz. Sosyoloji kitaplarinda bunlardan ikincisi ideali-
ze edilir. Toplumbilimsel bir ifadeyle, kitaplar Durkheim-Gokalp gelenegini ta-
kip eden islevselci ve organik bir toplum kurgusunu tek dogru anlayis olarak
sunar. Bu yaklasim, Gokalp'in “hak yok vazife vardir” (1976, 13-14) dizesinde
oldugu gibi, haklara sahip olmaktan cok, sistemin islemesi icin yerine getiril-
mesi gereken vazife anlayisini 6n plana cikarir. Baska bir deyisle, farkli bireyler
ve gruplar, sistemin islevselligi icin farkli gérevlerle donatilmislardir ve bunlar,
“tek bir organizma gibi” hareket ederlerse, alintida oldugu gibi bir toplumsal
butlnlesme yasanabilir. Boyle bir toplum kurgusu farkh distince ve inanclari,
yukaridaki érneklerde gérdugumuiz gibi “birlik ve beraberlik” icin tehdit ola-
rak gorir. Kitaplarda vurgulandigi gibi birlik ve beraberlikten anlasilan “tek
bir organizma” gibi hareket etmektir. Bu 6rnekler, Cumhuriyet’in ilk yillarinin
homojen bir ulus yaratma idealinin bugln de kitaplarda strdtrtlmeye calisildi-
gini gostermektedir.?2 Ancak farkli dustinceleri, kimlikleri, anlayislari bir sistem
icinde eritmeye calisan bu anlayisin, farkliliklar esit vatandaslik temelinde bir
arada yasatacak bir cerceve arayan ginamuz Turkiye'sindeki sorunlara cevap
Uretebilmesi imkansizdir.

Bu noktada Sosyoloji kitaplarini kaleme alan yazarlarin, organik bir sekilde
hareket eden toplum vizyonunu desteklemek icin siklikla gtivenlikci séyleme
basvurduklarini da belirtmek gerekir. Yani yazarlar, Tarkiye’de toplumun bir
¢6zUlme ve ahlaki ¢okintu icinde oldugunu dile getirirler ve bunu 6nleyebil-
mek i¢in “buttnlesme”yi 6nerirler. Bu tur bir gtvenlik¢i sdylemi dile getirirken,

2 Cumbhuriyet'in homojen ulus yaratma idealini, ismet inéni’niin Basbakan sifatiyla 1925 yilinda
Muallimler Birligi'nde yaptigi su konusmada bulmak mimkindur: Butin bu topraklara Turk ma-
hiyetini [niteligini] veren bir Turk var. Fakat bu millet hentz istedigimiz yekpare millet manzarasi
gostermiyor. Eger bu nesil suurla ilmin ve hayatin rehberligiyle ciddi olarak, butan émrunu vakfe-
derek calisirsa, siyasi Turk milleti harsi [kaltarel], fikri ve ictimai [toplumsal] tam ve kamil bir Ttrk
milleti olabilir... Bu yekpare milliyet icinde yabanci harslar [kulturler] hep erimelidir. Bu milliyet
kutlesi icinde ayri medeniyetler olamaz. Diinya Uzerinde her millet mutlaka bir medeniyet temsil
eder. Kendilerini Turk milletinin medeniyetinden baska camialara bagli gérenlere iste agik¢a
teklif ediyoruz: Turk milletiyle beraber olsunlar. Fakat halita [alagim] halinde degil, ‘konfedere’
olmus medeniyetler halinde degil, bir tek medeniyet halinde. Bu vatan iste tek olan bu milletin
ve milliyetindir. Bunu yalniz s6z olsun diye sdylemiyoruz, sus olsun diye bu fikirde degiliz; bu siya-
set vatanin butun hayatidir. Yasayacaksak, yekpare bir millet kttlesi olarak yasayacagiz (Kaplan
2002, 791).



yazarlarin polis dergilerinden alinti yapmalari sasirtici degildir. Toplumsal du-
zen ve kontrol kavramlari, Cagin Polisi Dergisi'nden, Gazi Acarsoy imzali “Ne-
reye Gidiyoruz?” baslkli bir yazi ile aktarilir:

e “Ac bir gergek var ki belirtmeden gecemeyecegim. Manevi yaptirimla-
rin artik toplumun duyarsiz kalmasi nedeniyle uygulanmadigini gérmek-
teyiz... Sug isleyen sahsin, kendini bilmez bir sekilde hakhligini savunur
olmasi ve ¢cogu zaman da gdérevi basindaki kamu gérevi yapan memura
kafa tuttugunu gérmekteyiz. Bunu izleyenlerin yapilan davranislari ayip-
layacaklari yerde, helal olsun nasil da polise kafa tuttu diye sucluyu éver
hale geldigine Uzulerek sahit oluyoruz. Karakolda hirsiz, polise karsi gel-
meyi ve yaptigi hirsizligi kameralara utanip sikilmadan anlatmayi marifet
saylyor. Boyle suclulari izledikce ne hallere dustik demekten kendimi ala-
miyorum. Bu érnekler nasil bir ahlak ¢oktntist yasadigimizi goésteriyor”
(Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 131).

Bu alintiy1 yorumlamadan 6nce kitapta “sosyal sapma ve su¢” konusunun
da yine Cagin Polisi Dergisi'nden bir yazi ile anlatildigini dile getirelim (Sosyal
Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 141). Yukaridaki alintida yazar, toplumda ahlaki
¢okunti oldugu konusunda emindir. Bunu desteklemek icinse, insanlarin sugla-
rini kameralara “utanip sikilmadan” anlattiklarini ve “polise karsi gelmeyi” alis-
kanlik haline getirdikleri iddiasini dile getirir. Ve bunlarin kékeninde de “mane-
vi yaptirimlarin” uygulanmamasini gorar. Yazar, devam eden satirlarda “devlet
her sokak basina bir polis koyamayacagina goére” insanlari duyarli olmaya, olay-
lari ilgililere bildirmeye cagirir. Bu yaklasim bircok acidan elestirilebilir. Ornegin
sondan bir 6nceki cimledeki “bdyle suclulari...” ifadesi, yazarin, polisin elindeki
insanlari dogrudan “suclu” olarak kabul ettigini gosterir. Halbuki hikim giyene
kadar hicbir insan suclu olarak ilan edilemez. Ancak bizim konumuz agisindan
bundan daha 6nemlisi, yazarin bu perspektifinin bizi, ordu-millet gibi polis-mil-
let butinlesmesine cagirmasidir. Yukaridaki alintiyi, kitaplardaki toplumsal bu-
tinlesme idealiyle birlikte okudugumuzda bunun demokratik strecler agisindan
ne tur sakincalar doguracagi agiktir. Kitapta “toplumsal diizen” kavrami bu par-
¢a esliginde tartisiimakta, dolayisiyla polisi elestirmek dahi toplumsal dizene
karsi ctkmakla es tutulmaktadir.

Bu cercevede ele alacagimiz son kavram olan “sivil toplum kuruluslar” da
tahmin edilebilecegi gibi devlet-millet batinlGga ve organik bir toplum anlayisi
cercevesinde tanimlanir kitaplarda. Ornegin, etkin yurttashk, katilim gibi kav-
ramlarin aktarildigi Sosyal Bilgiler 5 Kitabi’'nda sivil toplum kuruluslarinin rolt
soyle dile getirilir:

e “Toplumsal ihtiyaclarin buytk ¢cogunlugunun resmi kurumlarca karsilan-
digini biliyoruz. Bu kurumlarda calisan insanlar topluma hizmet ederler
ve hizmetlerinin karsiliginda belirli bir Gcret alirlar. Sivil toplum kurulus-
larinda calisanlar ise toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasinda resmi kurum-
lara destek olurlar. Bu ¢alismalari génalla olarak yerine getirirler” (Sosyal

Bilgiler 5, 2. Kitap, MEB, 140).
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Benzer bir yaklasimi Sosyal Bilgiler 4 Kitabi'nda da gérurtz: “Bu kurulusla-
rin amaci insana hizmettir. Cevremizdeki sosyal problemlerin ¢6zimune katki
saglarlar” (Sosyal Bilgiler 4, 2. Kitap, MEB, 132). Sivil toplum kuruluslarini (STK)
boyle tanimlamak tamamen yanlis olmasa da eksiktir. Bu tanimlardaki en bayuk
sorun, bu kuruluglarin yine organik ve dayanismaci bir toplum vizyonuna otur-
tulmasidir. STK’lar tanimlarda oldugu gibi sadece “toplumsal ihtiyaglarin karsi-
lanmasinda resmi kurumlara destek” olan kuruluslar degildir. Bu tanimi karsila-
yan STK'lar vardir siphesiz. Ancak STK’lar, resmi alanin disinda, ¢ok farkli ¢ikar
gruplarini temsil eden, gerektiginde resmi kurumlarin politikalarina elestiriler
getiren, bu dogrultuda raporlar hazirlayan, faaliyetlerde bulunan ve ¢ogulcu
demokrasiye katki yapan kuruluslardir. Ne var ki elestirel bir perspektifi barin-
dirmayan ders kitaplari, “birlik ve beraberlik” ideali dogrultusunda STK'lari da
tek boyutlu olarak resmi kurumlarla birlikte calisan kuruluslara indirger.

Sayilari ¢cok olmasa da, kitaplarda bu bolimde ele alinan demokrasi, katilim
gibi kavramlari daha genis acidan ele alan iyi 6rneklere de rastlamak mamkun-
dar. Ornegin, Turkce 3 Kitabi’'nda iki kardesin hangi ranzada yatacaklarina dair
bir anlasmazhgin yasandigi parcada baba su mesaji verir: “Demokrasi, adalet-
li davranmak ve karsilikli konusarak anlasmak, uzlasmak Gzerine kuruludur”
(Turkce 3, 1. Kitap, MEB, 12). Devlet, demokrasi, yurttashk kavramlarinin ele
alinmasindaki en iyi 6rnekler, mufredattan kaldirildigi icin gelecek yillarda oku-
tulmayacak olan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Kitabi'nda gérulir. Ornegin
“Yasam Bicimi Olarak Demokrasi” baslikli parcada cumhuriyet, demokrasi ve
insan haklari arasindaki iliski basarili bir sekilde kurulur. Tum bu kavramlarin
temelinde insan ve insanlik onurunun yattigi belirtilir:

e “insan haklari ile insanin onurlu yasama istek ve miicadelesi, insan onu-
runu en iyi koruyan yénetim bi¢cimi olan cagdas demokrasiyi ortaya cikar-
mistir. Demokrasilerde degerli kilinan olgu insan; insana deger kazandi-
ran 6zellik ise onurdur” (Vatandaslk ve Demokrasi Egitimi, MEB, 37).

Yine de bu tur iyi kaleme alinmis metinlerin kitaplarda bir elin parmaklarini
gecmedigini, bu 6rneklerin de kitaplara hakim olan fikir ayriliklarini dislayan
organik toplum vizyonu icinde eridiklerini belirtmek gerekir.

Bu bolumi genel bir degerlendirmeyle toparlarsak sunlar sdylenebilir: Bu
bélimde ele alinan cumhuriyet, demokrasi, laiklik, sivil toplum gibi kavramlar,
demokratik vatandaslik nosyonu acisindan hayati 6nemdedir. ClnkU 6grenciler-
de demokratik muhayyilenin ve vatandaslik anlayisinin gelistirilmesi i¢in onlara
bazi bilgi ve becerilerin aktarilmasi gerekir. Bu dogrultuda sézkonusu kavramlar
eksiksiz ve evrensel normlarla tanimlanmalidir; demokrasinin isleyisi acisindan
kavramlar arasindaki iliski acik bir sekilde anlatiimalidir; demokrasi, laiklik gibi
kavramlarin toplumlarin ¢cogulcu yapilarini nasil bir arada yasatabilecegine dair
somut Ornekler verilmeli, 6grencilerinin demokrasiyi “hayal etmeleri” saglan-
malidir.

Ders kitaplarindaki metinler maalesef bu unsurlari yerine getirmekten ¢ok
uzaktir. Kitaplardaki yaklagsim, 6grencilere cumhuriyet, demokrasi ve laiklik gibi
kavramlarin iliskisi ve isleyisi hakkinda bilgi aktarmayi ve beceriler edindirmeyi

»



hedeflemez. Bunun yerine etno-kultlrct bir perspektifle bu kavramlarin kéke-
ninin Turklerde oldugunu israrla vurgular. Bédylece hem Turkiye'yi ve Turklugu
dinyadan ve tarihten kopuk bir sekilde konumlandirir hem de bu kavramlari
6zcU ve anakronik bir sekilde sunar. Kitaplarda idealize edilen toplum vizyo-
nu, hala 1930’larin tek parti rejiminin organik ulus anlayisina dayanir. Béyle bir
kurgu icinde kitaplar strekli farkhliklari ve fikir ayriliklarini yok eden bir birlik
beraberlik anlayisini vaz eder.

Bu tUr bir kurguyla ne demokratik vatandaslik anlayisinin, ne yapilandirmaci
egitimin ve ne de programlarda sik¢ca vurgulandigi gibi elestirel disinme be-
cerilerinin gelistirilmesi mimkundur. Kitaplarda égrencilerin hakim siyasal ve
sivil kodlara asina kilinmasi ve onlardan bunlara uymalarinin beklenmeleri bir
dereceye kadar kabul edilebilir. Zira ulus-devletin kontroltndeki kitaplardan te-
melde Ulkenin siyasal normlarini benimseyen vatandaslar yetistirmesi beklenir.
Ancak bunu yaparken, 6grencilerin bu hakim siyasal ve toplumsal muhayyile-
ye demokratik strecler icinde begenilerini ve elestirilerini ifade edebilecekle-
ri becerilerle de donatilmalari gerekir (Baumann 2004, 4). Ne var ki incelenen
kitaplar 6grencilerden sunduklari perspektife tam bir uyum ve itaat istemekte,
elestirel distiinmeye hicbir alan birakmamaktadir. Ustelik sunulan ézcii ve anak-
ronik icerik de Tarkiye'nin ve cagin gerektirdigi vatandaslik becerileriyle celisir
niteliktedir. Cink demokratik vatandaslik egitimi, siyasal strecler hakkinda bil-
gi edinmek yaninda bizden farkli olanlar hakkinda neler distindiigiimiiz ve on-
larla kamusal yasamda nasil iliski icine girdigimiz konusuyla yakindan iliskilidir
(Kymlicka 2001, 304). Toplumu “tek bir organizma” gibi hareket etmeye cagiran
ders kitaplarinin bu tr kaygilari yoktur. Ozetle ders kitaplari, ikinci tarama ra-
porunda Mutlu Oztirk’tin belirttigi tim sorunlari hala tasimaktadir, yani kitap-
lar evrensel anlamiyla “cumhuriyetci degildir; laik degildir; demokrat/cogulcu
degildir; cok kalturlu/kalturlerarasi egitimden bihaberdir” (2009, 272).



BOLUM V

DERS KITAPLARINDA TOPLUMSAL CINSIYET

Toplumsal cinsiyet kavrami, erkeklik ve kadinlik rollerinin, diger toplumsal
normlar ve degerler gibi toplumsallasma yoluyla olusturulmasina ve Uretil-
mesine isaret eder. Erkeklik ve kadinlikla ilgili roller, 6ncelikle glindelik yasam
pratiklerinin icerisinde, 6zel 6gretme-belletme yontemlerine bile gerek duyul-
maksizin égrenilir (Tanriéver 2003; Bora ve Ustiin 2005). Erkek ve kiz ¢cocuklarin
yetistiriime bicimleri, cocuklarin sergiledikleri davranislar karsisinda aldiklari
tepkiler ve cevrelerinde gordukleri rol modelleri, insanlara toplumsal cinsiyet
rejimine dair mesajlar iletir. Toplumsal cinsiyet rollerine dair normlar da bu tar
mesajlar araciligiyla i¢sellestirilir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenildigi 6nemli kaynaklardan biri de ders
kitaplari ve okullardaki uygulamalardir (Gimusoglu 2013). GUnUmUz toplumla-
rinda bu alandaki en énemli sorun, toplumsal cinsiyet rollerinin kadinlari erkek-
lere oranla ikincil konumda tutan ve kadinlara karsi ayrimciligi besleyen bir an-
layisla tanimlanmasidir. Ders Kitaplarinda insan Haklari Il Projesi’nde toplumsal
cinsiyet konulu yaziyi kaleme alan Guvenli ve Tanriéver, kadinlarin kendilerine
verilen ikincil konumu benimsemelerinde okulun ve ders kitaplarinin etkisini
dunyada yapilan ¢esitli calismalarla 6rneklemislerdi (Guvenli ve Tanriéver 2009).
Esitsiz cinsiyet rollerini yeniden Gretme potansiyeli bakimindan Turkiye'deki
ders kitaplarinin da oldukca sorunlu oldugu ilk tarama raporunda da dile geti-
rilmisti (Cotuksdken, Erzan, Silier 2003).

ikinci tarama raporunda Guvenli ve Tanridver, Tarama Olcutleri dikkate alin-
diginda ilkégretimde en ylUksek oranda gérulen ihlalin “esitsiz, cinsiyetgi bir
rol dagiliminin sorgulanmadan kabul edilmesi” oldugunu, bunu “cinsiyetgi dil
kullanimi” ve “ataerkil aile kavrayisi, erkek egemen aile tasviri”nin izledigini;
ortadgretimde ise en fazla karsilasilan ihlalin “dildeki cinsiyetcilik” oldugunu
belirtirler (2009, 105). Bu acidan 2004 mufredat reformu sonrasi hazirlanan ki-
taplarla, ilk projede incelenen eski kitaplar arasinda radikal bir degisimin olma-
digina isaret ederler.

»



Bu arastirma cercevesinde incelenen 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ders
kitaplarinda ise temel sorunlarin devam etmekle birlikte, cinsiyetci kalipyargilari
ve dili kiracak iyi 6rneklerin sayisinin arttigr gértlmektedir. Bu noktada ders ki-
taplarinda, toplumsal cinsiyetle ilgili tarama yaparken benimsedigimiz bir ilkeyi
hatirlatmak, “iyi ve sorunlu 6érnek” kavramlarini anlamamiza yardimci olabilir.
Kitaplarda bir kadini ev isi yaparken géstermek sorunlu olmayabilir. Sorun, bir
kitaptaki kadinlarin agirlikhi olarak ev ici rollerle resmedildiginde ortaya cikar.
Cunkd bu durum, kadinlari belirli kaliplagsmis rollerle tanimlama sonucunu do-
gurur. Ayni sekilde kitaplardaki tim doktor resimleri erkeklerden olusuyorsa, bu
da cinsiyet acisindan bir ériintd olusturur. Bu ¢alismada da kitaplardaki bu tar
oruntuler tespit edilmeye calisildi. Ders kitaplarindaki cinsiyetci kalipyargilari
kirmak adina, érnegin bir erkegi ev isi yaparken resmeden metinler/gérseller ise
“iyi 6rnek” olarak kabul edildi. Oncelikle bazi iyi érneklere bakalim.

Toplumsal cinsiyetin temsili acisindan bazi iyi 6rnekler

Toplumsal cinsiyetle ilgili kalipyargilar acisindan bakildiginda, kitaplarda
geleneksel ataerkil aile resmini kirmaya yarayacak resimler ve érneklere yer
verilmeye baslandigi goérulir. Bu érnekler, genellikle ilkokul dizeyinde Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplarinda yogunlasir. Zira “aile icindeki dayanisma”,
"ailemizdeki yardimlasma” gibi konular iceren bu kitaplar, toplumsal cinsiyet
rollerine dair érnekleri ele almaya elverislidir. Ornegin asagida alintilanan 6r-
neklerin ilkinde (Hayat Bilgisi 3, 1. Kitap, MEB, 96) “Ailede herkesin bir isi var”
bashgi altinda, Utl yapan ve camasirlari yilkama potansiyeli olan bir baba figurg;
ikincisinde (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, Pasifik, 171) yerleri silen bir erkek figtrtne
yer verilir.

Benzer sekilde cesitli Hayat Bilgisi kitaplarinda erkekleri “biberonla bebek-
lerini beslerken” (Hayat Bilgisi 2, 2. Kitap, Ada, 95); “evde cam silerken” (Hayat
Bilgisi 1, OCK, Anittepe, 73) resmeden érneklere de rastlanir. Tum kitap boyunca
biliminsani kavramini kullanarak dildeki cinsiyetcilige de dikkat ettikleri géru-
len MEB'in Fen ve Teknoloji 6 kitabinin yazarlari da, geleneksel rolleri kiran ba-
saril érneklere yer verirler. Ornegin, maddelerin fiziksel ve kimyasal degisimleri
konusunu, babanin da katildigi bir aksam yemegdi hazirlama resmi ve anlatisi
esliginde aktarirlar (Fen ve Teknoloji 6, OCK, MEB, 64).Toplumsal cinsiyet esitsiz-
ligini konu edinme ve sorgulama konusundaki en iyi érneklere yine mafredat-
tan kaldirilan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi kitabinda rastlanir. Ornegin, rol
paylasimini sorgulayan cesitli resimler esliginde 6grencilere su soru yoneltilir:

e "“Evde, okulda, iste gorev paylasimi yapilirken toplumsal cinsiyet esitsizli-
gine neden olmamak i¢in neler yapilmahdir?” (Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi, MEB, 55).

Bu kitapta toplumsal cinsiyet esitligi kavramini aciklayan oldukca iyi me-
tinler de vardir. Geleneksel kadin erkek rollerini kirmaya yarayacak yukaridaki
turdeki 6rneklerin, bu konulara duyarl 6gretmenlere 6nemli bir firsat alani a¢-

tigini belirtmek gerekir.
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AILEDE HERKESIN BIR ISl VAR
. Evlnizde hungl isleri gopfnugl seversiniz?

Resimde gérildigi gibi Arda'nin ailesinde herkesin bir isi var. Arda
ve ailesi hangi isleri yapiyor?

Anne bak. hic toz kalmad.)

. Ut bitmek tzere.}
P4 Srada hangi is var?

ok glizel temiz-
lemissin Arda.

Anne, ben de cicekle-
rin yapraklarim sileyim i

mi?

Hayat Bilgisi 3, 1. kitap, MEB, s. 96.
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170. sayfadaki gorsellerde goriilen davranislar, toplum iginde kendiliginden olusan ve kusak-
tan kusaga miras olarak gecen yazisiz kurallardir. Bu kurallar dogru sozlii olmayy; biiyiikleri-
mize saygy, kiiciiklerimize sevgi gostermeyi; hosgoriilii ve gilleryiizlii olmay: gerektirir. Yazisiz
kurallar birlik ve beraberligimizi giiclendirir, toplumda huzuru saglar. Bu kurallara uymayanlar,
toplum tarafindan ayiplanir ve dislanirfar.

Evimizde de uymamiz gereken birtakim kurallar vardir. Evde i boliimii ve dayanisma iginde
anne ve babamiza yardimai olursak ev islerimiz kisa siirede biter, daha az yorulur, ailemizle bir-
likee hos zaman gegiririz. Asagida yer alan gorsellerdeki cocuk, ailece belirledikleri kurallar yeri-
ne getiriyor. Ailenizdeki bireylerin, aile icinde yerine getirdikleri kurallar nelerdir? Agiklayiniz.

#5 Yazisiz kurallara baska hangi érnekler verilebilir? Siz, bu kurallar kimlerden grendiniz?

, BiR BAYRAK

7. UNITE: BiR ULKE.

Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, Pasifik, 171.




Ders kitaplarindaki resimlere meslek temsilleri acisindan bakildiginda da ol-
dukca fazla sayida iyi érnege rastlanir. Ornegin, kitaplarda tim doktorlarin er-
kek olarak resmedildigini sdylemek mumkin degildir. Aksine resimler esliginde
kadinlari “doktor” (Fen ve Teknoloji 7, MEB, 28; Turkce 1, Kartopu, 89; Sosyal
Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 168); “dis doktoru” (Turkge 4, Korza, 85); “muhendis”
(Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap, Pasifik, 25); “polis” (Hayat Bilgisi 1, Anittepe, 82);
“okul madara” (Matematik 6, MEB, 68) olarak resmeden bircok érnek vardir.
MEB’in Sosyal Bilgiler 6 Calisma Kitabi'nda “erkek olsaydim daha fazla mag
verirlerdi” basligi altinda kadin hakem Lale Orta’nin tartisiimasi (s. 119) veya
Adana’da sayilari 127'ye ¢iktigi bir gazete haberiyle duyurulan kadin soférlerin
su soru esliginde tartisiimasi basarili drnekler arasinda sayilabilir:

e "Elli yil 6nce sadece Turk filmlerinde gérdtigumuz kadin soférlerin gu-
nUmuzde ger¢ek hayatta var olmalarini ve sayilarinin giderek artmasini
kadin haklari acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Aciklayiniz” (Sosyal
Bilgiler 6, OCK, MEB, 113).

Bu ornekler yaninda erkekleri de doktor, polis, terzi, asci olarak resmeden
bircok ders kitabi vardir. Ancak yukarida bahsedilen kadin temsilleri, bir¢ok
meslegin tamamiyla erkeklerle anilmasini guiglestirir niteliktedir. Kadinlari farkli
mesleklerde gdsteren resimlerin, 6zellikle ilkokul ders kitaplarinda bulunma-
st oldukca édnemlidir. Zira bu yastaki ¢cocuklar Gzerinde yazidan cok gorsellerin
etkili oldugu dile getirilir. Bu tir gorseller araciligiyla ¢cocuklarin erken yasta
edinmeye basladiklari kalipyargilari etkilemek, erkek ve kadin rollerini cesitlen-
dirmek mumkundar. Tarkiye gibi toplumlarda toplumsal cinsiyet rejiminin cok
guclt oldugu, dolayisiyla kalipyargilari kirmanin gii¢ oldugu muhakkaktir. An-
cak toplumsal cinsiyet konusunda duyarli bir 6gretmenin bu tir ders kitaplariyla
toplumsal cinsiyet esitligi konusunda dnemli bir kazanimlar elde edebilecegi de
bir gercektir. Hatta 6gretmen deginmese de bu resimlerin cinsiyetci kategorileri
kirma adina basli basina d6nemli oldugunu da dile getirmek gerekir.

“Annem yemedgi yapar, babam ise gider":
Siiregiden esitsiz rol dagilimi temsilleri

Toplumsal cinsiyet rollerinin temsili agisindan sayilari artan bu iyi érnekler
yaninda bircok kitabin kadinlari ve erkekleri geleneksel ataerkil ve esitsiz cin-
siyet rollerine hazirlayan bir zihniyetle yazildigi géralar. Tarama Olcitleri‘nin
diliyle “esitsiz bir sosyal rol dagihimini sorgulamadan” aktaran kitaplarin farkh
siniflarda birbirini takip eden benzer bir anlayisla cinsiyetci bir 6rintt olustur-
dugunu séylemek mumkundur. Aile icindeki rol paylasiminda kadin ve kiz ¢o-
cuklar ev isleriyle, erkek cocuk ve baba dis islerle gérevlendirilirler. Hayat Bilgisi
1 seviyesinde 6gretmen kilavuz kitabinda “Ogrencilerinize evde yapilmasi gere-
ken isler nelerdir?” sorusunu sorunuz, 6grencilerinize asagidaki érnek olaylari
okuyunuz” denir ve su érnekler verilir:

e “Ayse annesiyle birlikte camasirlari katladi.
Ali babasiyla birlikte alis verise gitti...
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Annesi evi sipurirken Selen esyalarin tozunu aldi. Mehmet de bakkala
ekmek almaya gitti.

Ogrencilerinize, ‘Okudugum érnek olaylar aile icerisindeki yardimlasma-
yI ve dayanismayi anlatmaktadir. Simdi sizler de ailedeki yardimlasma
ve dayanismaya 6rnek olaylar séyleyiniz’ deyiniz” (Hayat Bilgisi 1, OKK,
MEB, 174).

iki farkli kitapta yer alan Sennur Sezer imzali Herkesin Bir isi Var baglhkh siir
de bu 6rantlyu devam ettirir:

e “Annem yemedi yapar
Ben tadina bakarim
Babam isine gider,

Ben butan gin oynarim”

ikinci dértliikte annenin de calistigini 6greniriz. Béylece disarida calisan ka-
dinin evde yemegi de yapmasi (ikili bir yik altina girmesi) normallestirilir:

e “ Beni tembel sanmayin
Herkesin bir isi var.
Anne baba calisir,
Oyun oynar cocuklar” (Turkce 1, 2. Kitap, Kartopu, 110; Hayat Bilgisi 3,
MEB, 92).

Yazarlar yemek yapma isinin sadece kadina ait oldugu konusunda hemfikir-
dirler. Ev icinde yemek yapma konusunda tek aktér kadindir. Farkl dizeylerde
o6runtd olusturan érnekler séyle siralanabilir:

o “QOgrencilerinizden annelerinin yemek, pasta, kurabiye yapilisini (yazim
yanlisi kitaba ait, KC) izlemelerini isteyiniz” (Turkce 2, OKK, MEB, 80).

* “Anneniz yemek yaparken ona yardimci oluyor musunuz?” (Turkge 2,
OKK, MEB, 84)

e Aylin hanim esine sunlari séyler: “Bu mutfak cok kuctk. Burada yemek
yiyemiyoruz. Ben islerimi rahat yapamiyorum” (Hayat Bilgisi 2, 2. Kitap,
Ada, 119).

e “Annecigim bana kalp seklinde kurabiyeler yapar misin?” (Hayat Bilgisi
2, 1. Kitap, MEB, 65)

e “Anneniz pasta yaparken ona yardim ediyor musunuz? (Turkce 3, OKK,
MEB, 180)
e “Annesinin yaptigi béregini yemis, ayranini icmis” (Tarkce 4, MEB, 70).

e “Babamin giindlz nébetine gittigi haftalar, okuldan kosa kosa gelir, an-
nemin hazirladigi sefer tasini kaptigim gibi istasyona kosarim. Babama
yemek goturtrim tabii” (Turkge 4, Bilim ve Kultur, 126).
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Gizem, 6gretmeninin verdigi “aile bireyleriyle sézel olmayan iletisim”
konusunda su 6rnegdi verir: “Babam mutfaga girdiginde yemeklere ba-
kip agzi sulanmis gibi yapti. Anneme ‘yemekler ¢ok glzel kokuyor, eline
saglik canim’ dedi. Eliyle cabuk sofrayi hazirlayalim isareti yapti” (Hayat
Bilgisi 3, 1. Kitap, Evrensel iletisim, 76).

“Anne babam nerede?

Kizim orda odada

Uyukluyor koltukta

Elindedir gazete

Tavuk, balik, et dusler

Yemekte de pirasa

Gidip cagir babani

Sofra hazir tamam mi?” (Hayat Bilgisi 3, OKK, Evrensel iletisim, 161).

“Annem her zamanki titizligiyle kahvaltiyr hazirlamaya basladi” (Dil ve
Anlatim 10, MEB, 88).

Kadinlari ev ici rollerle temsil eden ériintliye Matematik ve Fen ve Teknoloji
ders kitaplarinda da rastlanir:

“[Resim esliginde] Rafta 12 bardak vardi. Annem bardaklarin bir kismini
masaya gotirdd. Annem masaya kag tane bardak goétirmusttr” (Mate-
matik 1, 2. Kitap, 147).

Sivilari Olcelim bashgi altinda (yine resim esliginde) “Emine, aksam yeme-
gi icin bes kisilik bir sofra hazirladi. Tabak, catal ve kasiklar yerlestirdik-
ten sonra slrahideki suyun tamamini bardaklara paylastirdi. Strahideki
su miktarini tahmin ediniz” (Matematik 3, 2. Kitap, 160).

“Fahriye hanim yaptigi kurabiyelerin 34'4nG ilk gun...” (Matematik 6,
MEB, 28)

“irem hanim bedenleri ayni 10 adet gémlegi yikamak (izere camasir ma-
kinesine atti...” (Matematik 6, MEB, 249)

Hatta ingilizce kitabinda da aile icindeki cinsiyetci rolleri daha ufak yastan
6grenmis Bruce ile karsilasir 6grenciler. Arkadasi Ralph’e yazdigi mektupta Bru-
ce, temizlik gint olan Pazar’'dan nefret ettigini dile getirir. O gin Ralph vi-
deo oyunu oynayamaz. ClnkU “annesi oturma odasini siler, kiz kardesi Ralph’in
odasini duzenler, babasi ¢cimenleri keser.” Ralph, “6gle yemegi vakti olmasina
ragmen a¢ oldugundan, annesinin yemek yapmadigindan” yakinir. Mektubunu
“senin ailen de bodyleyse, sana iyi sanslar” dilegiyle bitirir:

»

“Dear Ralph,

It is horrible Sunday. Spring is here. All the family members are busy with
the cleaning. | can’t play video games because my mum’s sweeping the
living room. | cant play with my toys because my sister is tidying my
bedroom. | can't play outside because my dad is cutting the grass. It is



lunchtime and I'am very hungry, but my mum is not cooking. | hate these
cleaning days. Is it the same with your family? If so, good luck!

Best wishes

Bruce” (Time for English Grade 5, MEB, 142)

[Sevgili Ralph,

Bugtin korkung bir Pazar. Burasi bahar. Tim aile tyeleri temizlikle mes-
guller. Video oyunu oynayamiyorum c¢linkti annem oturma odasini siliyor.
Oyuncaklarimla oynayamiyorum clinkt kizkardesim yatak odami toplu-
yor. Disarida oynayamiyorum clinkii babam cimleri kesiyor. Oglen oldu ve
ben a¢im fakat annem yemek pisirmiyor. Bu temizlik glinlerinden nefret
ediyorum. Senin ailende de durum ayni mi? Oyleyse, sana iyi sanslar.
Sevgiler

Bruce] (geviri: KC).

ingilizce kitabindaki bu mektup, cinsiyetci zihniyetin diger derslerde oldugu
gibi ingilizce 6gretimine de sizmasina bir érnektir. Zira kadin ve kiz cocugu yine
ev isleriyle ve yemek yapimiyla resmedilir. Esitsiz cinsiyet rolleri, sorgulanmadan,
sanki bir norm imis gibi sunulur.

“Mimar beyler, saglam yapin her binayi”:
Meslekler ve cinsiyetci mesajlar

Kadinlari doktor, polis, futbol hakemi olarak resmeden kitaplarin sayilari-
nin ¢ogaldigina yukarida deginilmisti. Ancak bazi ders kitaplarinda, doktorluk,
mimarlik gibi mesleklerin erkeklere 6zgl oldugunu ortaya koyan metinlerin,
siirlerin ve gérsellerin kullanimina devam edilmektedir. Ornegin asagidaki alin-
tilarda yazarlar, “doktor amcalar” ya da “mimar beyler” ifadeleriyle bu meslek-
leri erkeksilestirirler:

e “Saglam temel, saglam evler/S6zUm size mimar beyler/Saglam yapin her
binayi/Yikilmasin kentler, koyler (Sosyal Bilgiler 5, 1. Kitap, MEB, 75).

e “Gecen hafta okulumuza doktor amcalar geldiler ve asi olmamiz gerekti-
gini soylediler” (Turkce 4, MEB, 79).

Buna karsin, insaat mUhendisligi gibi bir meslegin kadinlara uygun olmadigi
mesajini veren 6rnekler de mevcuttur. Asagidaki 6rnekte, bir resim ve konusma
balonu esliginde mahendis Tugba’nin meslegini secerken ilgi alanlarina dikkat
etmedigi ifade edilir:

e "“Bir sirkette insaat muhendisi olarak calisiyorum. Ama yaptigim isten
zevk almiyorum. insanlarla iletisim kurabilecegim, cocuklarla vakit geci-
rebilecegim bir meslek secseydim daha mutlu olurdum” (Sosyal Bilgiler 7,
OCK, MEB, 93).

Bu 6rnegin, muhendislik mesleginin kadinlara uygun olmadigi mesaji ya-
ninda, Tugba'nin “cocuklarla vakit gegirebilecedi” bir meslek hayali ifadesiyle,
kadini belirli mesleklerle sinirlayan geleneksel kalipyargilari gtiglendirme potan-
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siyeli de vardir. Bu 6rnegi tekil olarak kabul etmemek gerekir. Kitaplarda gerek
oynadiklari oyuncaklar, gerekse gelecek hayalleri bakimindan geleneksel rolleri
Ureten bircok érnek mevcuttur. Ornegin, heniiz okuma yazma 6grenirken, e
sesi, bebegini bacaklarinin arasinda sallayan bir kadin resmi esliginde aktarilir
(Turkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum, Kartopu, 21). ingilizce kitabinda Tom,
“oyuncak askerler alir”, Meg ise “oyuncak bebek” (Joygul English 1, 2. Kitap,
MEB, 132). Asagida tam sayfa alintilanan 2. Sinif Hayat Bilgisi dGzeyindeki DUn,
Bugun, Yarin temasindaki gelecek rollerinde ise kiz cocugun hayali evli ve ¢o-
cuklu olmak, erkek ¢ocugunki ise doktorluk gibi prestijli bir meslekle anlatilir
(Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, Evrensel iletisim, 120).

Tam bu ataerkil aile yapisini ve geleneksel cinsiyet rollerinin ¢ercevesini olus-
turan zihniyetin 6zetine ise Sosyoloji Kitabi’nda rastlanir. Bu kitaptaki rol ¢atis-
masi konusu, muhafazakar kesimler tarafindan bilinen Ali Cankirih’nin “Mutlu-
lugunuz Omir Boyu Sirsin” baslikli yazisi ile anlatilir:

e “Bir evliligin mutlu bir sekilde yartimesi icin her seyden dnce ailede rol
paylasimi ve herkesin rolinden memnun olmasi cok édnemlidir. Bu ko-
nuda bir hatirami anlatmak istiyorum. Seneler 6nce Amerika’'da calisir-
ken aksamlari hizmet veren bir Evlilik Okulunun kurslarina katilmistim.
Bir aksam ‘Ailede Rol Paylasimi’ konusu islendigi sirada bir bayan kalkip
sOz istedi. C6zUmslz bir problemle karsi karsiya oldugunu, bu yltzden
evliliginin kopma noktasina geldigini soyledi. Kendisi ayni zamanda bir
terapist olan hoca sordu: ‘Size ¢c6zimstz goériinen problem nedir?’ Bayan,
gulumseyerek cevap verdi: ‘Kocam ¢cok mikemmel biri efendim. Onun bu
mukemmelligi beni rahatsiz ediyor’. Hoca: ‘Sizi rahatsiz eden bu mikem-
mellik nedir, biraz acar misiniz?’ dedi.

Kadin anlatmaya basladi: ‘Efendim, kocam ¢evirmen ve oyun yazari. GU-
nin ¢ogunu evde calisarak gecirir. Ev islerinde o kadar becerikli ki; evi
siler stpurdr, camasirlari yikar, yemek yapar, bana yapacak bir sey kalmaz.
Ben ise bankaciyim yani calisan bir bayanim. Aksam eve déndigimde
yemek dahil her seyin hazir oldugunu gériyorum. Bu belki bircok calisan
bayanin hayal ettigi bir seydir ama benim icin dyle degil. Kendimi evde
kadin olarak ise yaramaz, degersiz ve silik hissediyorum. Bu da beni son
derece rahatsiz ediyor. Defalarca duygularimi kocamla paylasmaya ¢alis-
tim. Bana is birakmadigi icin kendimi evde kadin olarak hissedemedigimi,
bunun da beni rahatsiz ettigini séyledim. Ancak her defasinda kocam ev
islerini yapmaktan zevk aldigini ve bana yardimci olmaya calistigini, ken-
disine tesekkUr edecegime sikayette bulunmama bir anlam veremedigini
sOyledi’. Hoca, bayanin dile getirdigi probleme ‘Ailede Rol Catismasi’ adi
verildigini soyledi ve konuyu tartismaya acti. Ailede rol paylasimi ancak
aile tyelerinin karsilikli anlasmalariyla ve rollerine razi olmalariyla ger-
ceklesebilir. Eger bir ailede blyUk annelik, blayik babalik, annelik, ba-
balik, kadinlik, erkeklik, agabeylik, ablalik, cocukluk rolleri belli degil ve
birbirine karismis ise orada aile diizeninden bahsedilemez” (Sosyal Bilim-
ler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 97-8).
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Hayat Bilgisi 3, 2. kitap, Evrensel lletisim, s. 120.



Metin arkasindan verilen sorulardan ikisi su sekildedir: “Rol ¢atismasina bas-
ka ornekler bularak sinifta arkadaslarinizla paylasiniz. Rol ¢atismasinin bireyde
ve toplum Uzerinde ne gibi etkilerinin olabilecegini sdyleyiniz” (s. 98).

Metnin, bu sorular esliginde islenmesi, icerigindeki sorunlardan bagimsiz
olarak ders kitaplarindaki sikca gérulen bir sorunu ortaya seren niteliktedir. Bu
da kitaplarda hemen her konunun sadece tek perspektifli olarak ele alinmasidir.
Yani bir ders kitabinda toplumsal cinsiyet rolleri konusunda bu tar bir muha-
fazakar bakis acisi 6rneklenebilir. Ancak bu 6rnegin, baska bakis agilariyla yan
yana konmasi, 6grencilerde elestirel disiinmeyi saglayacak sorularla tartisiimasi
gerekir. Bunun yerine, kitaptaki normatif perspektif sanki olgusal/bilimsel ger-
ceklesmis gibi sunulur. Yukaridaki érnekteki durumun bir rol catismasi oldugu
sorgulanmadan kabul edilir ve 6grencilere “rol ¢catismasina baska érnekler” bu-
lun denilir.

Bunlarin disinda Ali Cankirili'nin yaklasimi toplumsal cinsiyet rollerinin tem-
sili acisindan oldukca sorunludur. Yazarlar, bu tir bir metinle aslinda birden
cok mesaiji bir arada iletirler. Oncelikle kocasinin evdeki tiim isleri yapmasindan
muzdarip olan calisan “bankaci bayan”in, evde “kendisini kadin olarak hissede-
medigi” iddiasiyla, erkek ve kadinlarin geleneksel rolleri sabitlenir. Kadin, calis-
sa da evdeki isleri yapmadikca rol catismasinin ortaya cikacagi, ailedeki diizenin
sarsilacagi dile getirilir. Yani 6zcU bir yorumla ev isleri ve kadinlik arasinda bir
6zdesim kurulur. Aslinda verilen mesaj nettir: Kadin, kadinhgini, erkek erkekli-
gini bilmelidir. Bu ¢ercevede yazara gore erkegin de ev islerini yapmasi sorunlu-
dur. Yazar, bu iddiayi Amerika’daki bir terapistin otoritesiyle dile getirir; boylece
normatif bir yaklasimi, sanki bilimsel bir bilgiymis gibi sunar. Ve Batidan getiri-
len bu 6rnek sayesinde, Turkiye'deki muhafazakarhigin Batililasmaya getirdigi
elestiri ortuk bir sekilde resmedilir. Batida oldugu gibi erkek evde calisip isleri
yaparsa, kadina ev isi kalmazsa aile dizeninin sarsilacagi ileri suralur. Ustelik
yazar bunu, cinsiyeti ifade eden “kadin” s6zctgu yerine, bir hitap sekli olan ve
cinsiyetci dilin bir yansimasi olan “bayan” s6zctigunu kullanarak yapar. Bu nok-
tada kitaplardaki cinsiyetci dile dair 6rneklere de bakmak gerekir.

Dildeki cinsiyetcilik

Dil, bir toplumdaki cinsiyetler arasindaki esitsiz rol dagilimini gosteren ve
esitsizligin surdtrdlmesini mimkun kilan bir olgudur. Baska bir deyisle cinsiyet
rejiminin kendisini yeniden Urettigi alanlardan biri de dildir. Ciinkl dildeki s6z-
cukler bazen dogrudan bir cinsiyeti imleyen sekilde kullanilir. Bunun Turkc¢edeki
en 6nemli 6rnedi “bilim adami” s6zcugudur. Bu s6zcik dogrudan bilim ile er-
keklik arasinda bir iliski kurar, muhayyileyi bu dogrultuda sekillendirir. Bu ha-
liyle bilim adami s6zcugu, kullanildikca cinsiyetciligi yeniden ve yeniden Uretir.

Ders Kitaplarinda insan Haklari Projesi | ve II'nin bulgularinda bircok ders
kitabinin bu tur cinsiyetci sézctkler kullandigi belirtilmisti (Tanriéver 2003; GU-
venli ve Tanridver 2009). Bulgulara goére 2004 mufredat reformu sonrasinda ha-
zirlanan kitaplarda hem “bilim adami1” hem de cinsiyetciligi asma yonundeki
bir cabayi ifade eden “bilim insani” sézctklerinin kullanildigi goérialmekteydi.
Hatta muhtemelen cok yazarli olmalari ve iyi bir editérlik stirecinden ge¢cme-
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dikleri i¢in ayni kitap icinde hem “bilim insani” hem de “bilim adami” ifadeleri
kullaniimaktaydi (Cayir 2009a). Bu arastirmadaki bulgularimiz, bu iki sézcagun
kullanimi agisindan bircok kitapta bu karisikhigin azalmaya basladigini ve “bilim
insani” ifadesinin daha da yayginlasmis oldugunu géstermektedir. Ozellikle Fen
ve Teknoloji, Turkce ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda “bilim insani” tabirinin
yaygin olarak kullanildigr géralar. Birkac érnek siralarsak:

e “Uzun yillar 6nce Hazerfan Ahmet Celebi adinda bir bilim insani yasar-
mis” (Turkce 1 OKK, MEB, 133).

e “Siz bilim insani olsaydiniz neleri arastirmak isterdiniz?” (Turkce 3 OKK,
Dortel, 221).

e “Bilim insanlarina gére her insan farklidir” (Turkce 5, OCK, Ada, 19).

e 1998 yilinda NASA'nin belirledigi Avrupali 10 bilim insanindan biri ol-
dum” (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, Pasifik, 141).

e “Simdi, bulus yapanlar ile bilim insanlarinin bazi ortak 6zelliklerinin ne-
ler oldugunu inceleyelim” (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, MEB, 115).

e “Sizler bir bilim insani olarak bu bitkinin burada nasil yetismeye basladi-
Jini arastiracaksiniz” (Fen ve Teknoloji, OCK, MEB, 27).

e “Bu tUr modelleri ortaya koyan bilim insanlarinin...” (Fen ve Teknoloji 7,
OKK, MEB, 153).

Bu 6rneklerin yaninda “bilim adami” s6zcugUnun kitaplarda hala yaygin bir
sekilde kullanildigini da belirtmek gerekir:

e “Bilim adamlari oyunlari arastirirken cocuklara da dusen bir seyler var
elbette” (Turkce 2, 2. Kitap, Ozne, 155).

e “Bilim adamlari DUnya’nin GUnes'in etrafini 365 gln ve 6 saatte dondu-
guni hesaplamislardir” (Turkce 3, OKK, Dértel,218).

e "1958'den bugine bilim adamlar kirliligin ¢ok uzaginda bulunan...”
(Tarkee 4, Bilim ve Kultur, 73).

o "“Zeka, ¢ok eski zamanlardan beri bilim adamlarinin ilgilendigi bir konu
oldu” (Turkce 5, Ada, 14).

e “GUnumuz bilim adamlarinin sadece bir kismini kesfedebildigi zeka...”
(Dil ve Anlatim 10, MEB, 2)

e “Bir bilim adaminin objektif, 6n yargisiz, 6zgur dasinceli, yaratici olmasi
beklenir” (Ortadgretim Felsefe, MEB, 197).

e “Bir bilim adami 60 sinek kusunun uzunluklarini milimetre cinsinden 6l¢-
mus..." (Matematik 8, MEB, 2).

Dildeki cinsiyetciligi gosteren sézctkler “bilim adami” ile sinirli degildir. Ki-
taplarda 6grencilere “is adami olsaydiniz” turi seslenisler géralar; “astronot”,
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"uzay adami” sdézcuguyle karsilanir ve cinsiyeti imleyen “kadin” s6zcigu yerine
hitap sekli olan “bayan” ifadesi tercih edilir. Birkag érnek soyle siralanabilir:

e “Dogu Anadolu Bélgesi'nde yasayan bir is adami olsaydiniz hangi eko-
nomik faaliyete yonelik fabrikalar acardiniz?” (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap,
Pasifik, 117).

o “jthalat yapiyorum” baslkli bir etkinlik altinda: “Unli bir is adami oldu-
gunuzu dasantntz” (Sosyal Bilgiler 5, 2. Kitap, Pasifik, 117).

e “Astronot, kisaca ‘uzay adami’ demektir (Turkge 3, 2. Kitap, MEB, 104).

e [Kitabin arkasindaki s6zluk kisminda] “astronot: uzay adami” (Fen ve
Teknoloji 4, 1. Kitap, MEB, 78).

e “Birtrendeki 150 yolcunun %401 bayan, %20'si cocuktur. Trendeki erkek
yolcu sayisini bulunuz” (Matematik 6, OKK, MEB, 155).

Dildeki cinsiyetci ifadeleri sorgulamak ve dénustirmek icin Ekoyay tarafin-
dan yayimlanan Psikoloji Kitabi’ndaki su soru, tim kitaplarca benimsenebilecek
basaril bir 6rnek olarak goésterilebilir:

e “'Bilim adami’ kavrami, giinimuzde ‘bilim insani’ olarak degistiriliyor. Bu
durumu dil ve dustince etkilesimi agisindan nasil agiklarsiniz?” (Psikoloji,
Ekoyay, 153)

Bu 6rnegi basarili kilan unsur, sadece sorunun iyi formule edilmesi degildir.
Kitapta bu konuyu cercevelemek icin dildeki kelimelerin, “insanlar tarafindan
turetilmis simgeler” oldugu da dile getirilir. Bu agidan dil, insanlar tarafindan
olusturulmus, ancak insanlarin distince sistemlerini etkileyen yapay bir sistem-
dir. Dolayisiyla dil, degisen toplumsal yapilar ve normlarla paralel olarak degi-
sebilir. Bu 6rnekte oldugu gibi, diger kitaplarda da dildeki cinsiyet¢i ifadelerin
elestirel bir bakis acisiyla ele alinmasi, hem 6grencilerin dil ve toplumsallik ara-
sindaki iliskiyi kavramalarina hem de dildeki cinsiyetci ifadelerin ayiklanmasina
zemin hazirlayacaktir.

Ders kitaplarinda aile ve kadinin “lojistik yurttashgi”

Cinsiyet¢i rol modellerinin ve kadinin esitsiz toplumsal rolinin 6grenildigi
ve yeniden Uretildigi kurumlardan birinin de ataerkil aile modeli oldugunu orta-
ya koyan bircok calisma mevcuttur (Bora ve Ustiin 2005). Bdyle bir modelde ka-
din, aile icerisinde hizmetkar bir role oturtulur ve kadinin kaliplasmis geleneksel
rolleri temsil etmesi, asagidaki 6rnekte oldugu gibi “gerekirse kocasinin yoluna
kurban” olmasi beklenir. Pasifik yayinlarinin Sosyal Bilgiler 5 Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda 6gretmenlere “asagidaki etkinligi” yaptirmalari séylenir:

e “Kiz 6grencilerinizden birine gelin roll veriniz. Diger kiz 6grencileriniz,
bdlgenize ait ya da ders kitabindaki (s.40) kina turkdstna seslendirsinler.
Ogrencilerinizden kina tiirkiistiini séylenirken gelinin eline kina yakilma-
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sini canlandirmalarini isteyiniz... Ogrencilerinize, kinanin gelin olacak
kizin evine bagh kalacagini sembolize etmek Uzere yakildigini, gelinin
evinin ve kocasinin yoluna gerekirse kurban olacaginin vurgulandigini
séyleyiniz” (Sosyal Bilgiler 5, OKK, Pasifik, 83).

Buradaki temel sorun, bu vahim dilin ve olgunun sorgulanmadan aktaril-
masidir. Bu kina-kurban olma inanci, Turkiye'nin bircok bélgesinde gérilen bir
toplumsal olgudur. Ancak bu durum 6égrencilere sorgulanmadan ve elestirel bir
bakis acisiyla ele alinmadan aktarildiginda “olgusal” olan ile “olmasi gereken”
arasindaki sinir karisir. Ogrenciler, aslinda bir olgu olarak duran érnegi, “olmasi
gereken” olarak benimseyebilirler. Dolayisiyla mevcut sorunlu bir norm, yeniden
Uretilmis olur. Ama bu olgu kitaplarda elestirel bir perspektife de oturtulabilir.
Ornegin bu konu, “kadinin gerekirse evine ve kocasina kurban olma” inanci-
nin, Tarkiye'de son yillarda artis goésteren kadina karsi siddete etkisini gindeme
getirecek sekilde de islenebilir. Bdylece cinsiyet ayrimciliginin tartisiimasi icin
o6nemli bir alan acilabilir.

Bu arastirmada, ders kitaplarindaki cinsiyetciligi tespit edebilme amaciyla,
Tarama Olcitleri'nin diliyle “kadinlarin aile icerisindeki rollerinden bagimsiz bir
birey olarak tanimlanmamasi” érnekleri de toplandi. Raporlanan drnekler, ka-
dinin sadece aileden degil, bazen ulusun Glkisinden bagimsiz olarak da tanim-
lanmadigini goéstermektedir. Baska bir deyisle kadinin, bircok kitapta annelik,
dogurganhk rolt yuceltilir; kadinin aile icindeki ve Glkenin savunulmasindaki
ve kalkinmasindaki roliine dair mesajlar iletilir. Ornegin, Ginli uyumu konusunu
incelerken Sukdfe Nihal Basar'in Ayse siiri verilir:

e “Erine egolan sen, yurda evlat veren sen;
Hamurunu pisiren, ekinini deren, sen.” (Dil ve Anlatim 9, MEB, 45)

“Yurda evlat veren” bir figlir olan kadin, Fatihleri, Barbaroslari dogurdugu
icin “kahraman” ilan edilir. Kadinin Toplumdaki Statlsu baslikh metinde ise ka-
dina “aile ve toplum arasinda képri gorevi” verilir:

e “Her anne bir kahramandir. Cunk Fatihleri, Barbaroslari, Alparslanlari
yetistiren iste bu analarimizdir oglum” (Turkge 3, 2. Kitap, Dortel, 114).

e “Kadin, aile ile toplum arasinda bir képri goérevi gorur... Ataturk, Turk
toplumunun yapilanmasinin ve kalkinmasinin, Turk kadininin kalkin-
masina bagh oldugu kanisindaydi. Gercekten de istiklal Savasi boyunca
cephede dovusen, cephe gerisinde sirtinda cephane tasiyan Turk kadini-
nin..."” (Dil ve Anlatim 10, MEB, 145).

e “Kizlarini okutmayan millet, ogullarini manevi 6kstzlige mahkum etmis
demektir’ séztinden ne anliyorsunuz? Aciklayiniz” (Sosyal Bilgiler 6, MEB,
149).

Tim bu érnekler, kitaplarda kadinin bir birey olarak degil, Fisun Ustel’in
deyisiyle “lojistik yurttas” (2004) olarak tasvir edildigini gdsterir. Bagka bir de-
yisle kadin, yurda evlat vermek, képri olmak, son érnekteki cinsiyetci ifadeyle
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“ogullarini” manevi 6kstzlige mahkum etmemekle gérevlendirilir. Kadini be-
lirli rollere sikistiran bu temsiller, cagdas esit yurttashk anlayisiyla acikca celisir
niteliktedir.

Ailenin temsili konusundaki temel sorunlardan biri de toplumda yetiskin
birey olarak yasayabilmek icin tek yol olarak evliligin gosterilmesidir. Psikoloji
Kitabi bunu "erken yetiskinlik ddneminin goérevi” olarak sunar:

e "Erken yetiskinlik déneminin gérevlerinden biri, karsi cinsten biriyle sev-
gi iceren, yakin ve uzun sureli iliski kurmak, evlenmek ve cocuk sahibi
olmaktir” (Psikoloji, MEB, 47).

Kitapta aile denildiginde kastedilen, 6rneklenen, genelde modern cekirdek
ailedir. Yukaridaki érnekte “karsi cinsten” diye vurgulandigi gibi heteroseksuel
ailedir. Tek ebeveynli aile temsilinin tek 6érnegine ise asagida orjinali gérilen
MEB Hayat Bilgisi 3 Kitabi'nda (s. 90) rastlanir.

Ornekte géruldiagu gibi kitapta genis ve cekirdek aile yaninda babasiyla ya-
sayan Selda’nin ve annesiyle yasayan Can’in ailelerinden de bahsedilir. Bu érne-
§i basarili kilacak bir unsur da Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda 6gretmenlere bu
ornekleri kullanarak su noktayi dile getirmelerinin istenmesidir:

e “Toplumda farkli aile yapilarinin gorulebilecegini buna saygi duymamiz
gerektigini vurgulayiniz. Sadece anne babalariyla yasayan égrencilerini-
zin aile yapilarini aciklamalarina yardima olunuz” (Hayat Bilgisi 3, OKK,
MEB, 152).

Bu 6rnek, 6grencilerin modern toplumdaki aile cesitliligini anlamalari ve
bunu normal olarak degerlendirmeleri yaninda tek ebeveynli cocuklarin ken-
dilerini ifade etmelerine alan agmasi acisindan da 6nemlidir. Neticede iginde
yasadigimiz modern toplum hem insanlar hem de kurumlar agisindan gittikce
heterojenlesmektedir. Bu heterojenlesmeyle ortaya ¢ikan farkliliklarin ve farkli
yapilarin bir arada yasayabilmesi icin ders kitabi yazarlarinin muhayyileyi zen-
ginlestiren bu tur érnekleri cogaltmalari gerekir. Ayni seyi kadinlari ve erkekleri
kaliplasmis rollerden kurtararak ve cinsiyetci dili terk ederek yapmak da aciliyet
gerektiren bir diger konudur.

Ders kitaplarinda 6zcii ‘Biz kurgusu’na takilan
kadin haklan

Ders kitaplarinda kadin haklarinin ve kadin hareketinin tarihsel gelisiminin
aktariima bicimi de oldukca sorunludur. Tarih, inkilap Tarihi, Sosyal Bilgiler, Ha-
yat Bilgisi gibi kitaplarda kadin haklari éncelikle bilimsel, elestirel ve cok bo-
yutlu olmaktan ¢ok, 6zci bir bicimde aktarilir. Kitaplardaki 6zctluk iki duzeyde
ortaya cikar. Birincisi, kadinlarin tim haklara cumhuriyet ile kavustugu seklinde
ortaya cikan siyah-beyaz bir tarih kurgusunu icerir. ikinci diizeyde ise “eski Tirk-
lerde” kadin-erkegin hep esit oldugu dile getirilir.

Oncelikle Cumhuriyet ve kadin haklari iliskisini ele alirsak, kitaplar kadin
haklari konusundaki kazanimlarin Ataturk tarafindan bahsedildigi ve her seyin
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Cumhuriyet ile basladigi seklinde bir perspektife sahiptir. Kitaplarda Ataturk ve
Cumbhuriyet ile kadin ve erkeklerin esit haklara sahip oldugu dile getirilir:

e “Kadin ve erkekler Atatirk sayesinde esit haklara sahip oldular. Egitim
hakki bunlarin en énemlisidir” (Hayat Bilgisi 3, 2. Kitap, Evrensel iletisim,
94).

Ders kitaplari arasinda Osmanli ve Cumhuriyet dénemi arasinda en fazla si-
yah-beyaz anlati sunan inkilap Tarihi ve Atatirkcilik kitaplarinda bu perspektif
mecelle ve medeni kanun tablosunun karsilastiriimasi yoluyla aktarilmaya calisi-
hr. Oncelikle asagidaki alintida géraldigu gibi kitap, Medeni Kanun ile kadinin
esitlendigini, kadinlarin erkeklerin yaptigi tim meslekleri yapmaya basladiklari-

ni ileri strer. Ve 6grencilere, “eski, ne kadar karanhkti”, “yeni, ne kadar aydin-
lik” tara bir perspektif kazandirmaya calisir.

e “Turk kadini Medeni Kanun ile toplumsal alanda erkekle esitlenmis, s6z
hakki elde etmis, deger gérmus, is hayatinda erkeklerin yaptigi tim mes-
lekleri yapmaya baslamis, aile i¢i rolt degiserek giclenmis ve hakkini arar
hale gelmistir” (Ortadgretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkcilik, Netbil,
102).

Bu tur bir yaklasim 6zcuddr, zira eskiye (Osmanh) “6zu itibariyle kotd,” yeni-
ye (Cumhuriyet) “6zU itibariyle iyi” olmayi atfeder. Bu alinti, Turkiye'deki kadin
calismalari literattrinin ¢ok gerisinde olan bir yaklasima dayanir. Zira bu alan-
daki calismalar Osmanli'nin son dénemlerinde de canli bir kadin hareketinin
oldugunu gostermektedir (Berktay 2004). Dolayisiyla her seyin Cumhuriyet ile
baslamasi gibi siyah-beyaz bir resim yoktur. Medeni Kanun ile kadinlarin bir¢cok
hak elde ettigi de dogrudur, ancak bircok kazanimin (esit mal paylasimi vs.)
2000'li yillarda elde edildigi ve kadinlarin Turkiye'de bircok alanda hala siddet
ve ayrimciliga ugradigi bir toplumsal gercektir. Sonucta kitaplarin kadin hakla-
rini eski ile hesaplasma zemininden kurtularak, tarihsel bir baglam icerisinde
sunmalari gerekmektedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgulik kitaplarinin aksine, son yillarda 6zellik-
le Sosyal Bilgiler kitaplarinda Cumhuriyet 6ncesi kadin hareketinin énculerine
goénderme yapan érneklere de rastlanir. Ornegin, Sosyal Bilgiler Kitabi'nda Ah-
met Cevdet Pasa’nin kizi, roman yazari Fatma Aliye hanimdan bahsedilir. Ancak
bu kez eskiyi kotilemek gibi eskiyi ylceltmek adina bir 6zctlik benimsenir. Fat-
ma Aliye hanim, “dlnyada kadin haklarini savunan ilk kadin” olarak sunulur:

e “Tum dunyada kadin haklarini ilk kez savunan ve kadin-erkek esitligin-
den bahseden Fatma Aliye Hanim Turkiye'nin ilk kadin yazaridir” (Sosyal
Bilgiler 6, OKK, MEB, 202).

Alintida adi gecen Fatma Aliye hanim stphesiz énemli bir isimdir; siyah-
beyaz tarih anlayisini kirmak i¢in 6grencilerce bilinmesi 6nemlidir. Fakat Fatma
Aliye hanimin “tim diinyada kadin haklarini ilk kez savunan” kadin oldugu
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iddiasi, demokrasi, insan haklari kavramlarinda gérdigumuz gibi “kadin hak-
larini da herkesten (batidan) énce biz glindeme getirdik” ézcaluguddr.

Kitaplardaki bir baska 6zctluk de eski Turk devletleri konusunda ortaya ci-
kar. Kadin erkek arasindaki esitlik, hala saglanamamis modern déneme ait bir
olgudur. Bilimsel alanlari geregi bunu en ¢ok bilmesi gereken Sosyoloji Kitabi
yazarlari, eski Tark toplumlarinda “kadin erkek arasinda esitsizligin” olmadigini
ileri strerler:

e “Kadin ve erkek arasindaki esitsizligi eski Turk toplumlarinda gérmuyo-
ruz” (Sosyoloji, Ekoyay, 143).

Bu 6rnek daha 6nce demokrasi konusunda 6rneklenen “Tarih boyunca Tark
devletlerinde, demokratik yonetim 6zelliklerini gérmek miumkindur” (Sosyal
6, Altin Kitaplar, 143) iddiasinin toplumsal cinsiyet konusundaki yansimasidir.
Kadin haklari konusundaki 6zcl tutum bazen Dede Korkut gibi sahsiyetlere séy-
letilir. Sosyal Bilgiler 6 Kitabi'nda 6grenciler okul gazetesi icin Dede Korkut ile
réportaj yaparlar. Ogrenciler, “Randevu almak zor oldu ama kadin haklari gibi
ciddi bir konuda konusacagimizi séyledik” deyince kendisinin zaman ayirdigini
belirtirler. Dede Korkut ¢ocuklara sunlari séyler:

e " [Cocuklar] tarihin ilk zamanlarindan itibaren Turklerde kadinla erkek
arasinda ayrim yapilmiyordu” (Sosyal Bilgiler 6, Altin Kitaplar, 155).

“Turklerde Kadinin Toplumdaki Rolt” gibi konu basliklarini iceren Tarih ki-
taplari da bu 6rtntiyl devam ettirirler:

e “Turk devletlerinde kadin yalniz ev icinde degil, tarlada, pazarda ve hat-
ta devlet islerinde esinin yardimcisi olup, 6zellikle sosyal etkinliklerde 6n
planda yer almaktadir” (Tarih 9, MEB, 89).

e “Turklerin diger Muasliman devletlerdeki uygulamalardan farkli bir uy-
gulamasi da kadinin devlet yénetimindeki yeri ile ilgili olmustur. islami-
yet 6ncesi Turklerde ‘hatunlar’in devlet ydnetiminde s6z sahibi olmasi,
islami dénemde de devam etmistir” (Tarih 11, MEB, 22).

e "Orhun Kitabeleri'nde kadin-erkek esitligine nasil vurgu yapildigini soru-
nuz” (Sosyal Bilgiler 6 OKK, MEB, 200).

Bu alintilar, kadin haklari gibi 6nemli bir konuyu tarihsel ve sosyolojik bag-
lamindan koparan anakronik ve 6zcii okumalara &rnektir. insan haklari ve de-
mokrasi gibi kavramlari ele alirken oldugu gibi burada da ge¢mis, kadin hakla-
ri gibi modern dénemin kavramiyla yorumlanir. Bu durum kitaplarda, nitelikli
egitim hakkinin ihlali yaninda, elestirel disinmeyi kérelten, 6grencilerin Turki-
ye'deki ve dunyadaki gelismeleri algilayabilmelerini imkansiz kilan sorunlu bir
yaklasimin oldugunu géstermektedir.

Kadin haklari konusundaki sorunlu yaklasimi kirmaya yarayacak iyi érnekler
ise bir elin parmaklarini ge¢meyecek sayidadir. Bu konudaki bir 6érnek olarak
Altin Kitaplar Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitabindan verilebilir:
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e “Kadinlara yonelik pozitif ayrimcilik konusunda sinifinizda tartisma orta-
mi olusturabilirsiniz.

Ogrencilere, kadina yénelik siddetle ilgili gazete haberlerini inceleterek
onlarin, bu konuda bilinglenmelerini saglayabilirsiniz” (Sosyal Bilgiler 6,
OKK, Altin Kitaplar, 217).

Bu tUr érneklerin cogalmasi, kadin haklari konusunda duyarhligi olan erkek
ve kadin 6gretmenlere 6nemli alan acacak ve bu 6nemli konuyu giincel ile iligkili
olarak tartisabilme zemini saglayacaktir. Ders kitaplarindaki sorunlu érneklerin
ayiklanmasi ve evrensel normlara dayali 6rneklerin cogaltiimasi ise her seyden
once kitaplarin dayandigi egitim felsefesinin sorgulanmasini gerektirmektedir.
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BOLUM VI

DERS KITAPLARINDAKI EGIiTiM FELSEFESI VE
ELESTIREL BiR BAKISIN GELiSTiRILME(ME)SI
UZERINE

Nitelikli bir ders kitabindan beklenen en énemli unsurlardan biri de 6gren-
cilerde elestirel disiinmeyi gelistirecek metinler ve etkinlikler icermesidir. Elesti-
rel disinmenin, varsayimlarin farkinda olmak, kanit temelli distinmek, fikirleri
gerekcelendirebilmek, hangi 6nermenin normatif hangi 6nermenin bilimsel ol-
dugunun farkinda olmak gibi bircok boyutu vardir (Girkaynak, Ustel ve Gllgdz
2004; Crawford ve dig. 2009). Elestirel dusinme becerilerini edinmis bireyin,
gerek fen bilimlerinde gerekse sosyal bilimlerde bir olayi farkli agilardan deger-
lendirebilmesi beklenir. Bu cercevede elestirel disinmeyi gelistirme felsefesiyle
yazilmis bir ders kitabinin, olaylarin tek bir sebebinin ve agiklamasinin olmaya-
bilecegini, bazi sorulara halen cevap bulamadigimizi, belirsizlikten korkmamak
gerektigini vurgulamasi gerekir; ders kitabinin etkinliklerinin bu dogrultuda
kaleme alinmasi beklenir.

Ozellikle 2004 mifredat reformu sonrasinda kazanimlar arasinda elestirel
diastiinme becerisine daha ¢ok deginildigini soylemek gerekir. Kitaplarda elesti-
rel distinme becerilerini gelistirecek (esli okuma, beyin firtinasi, alti sapkali du-
sinme gibi) ¢esitli pedagojik yontemler de dnerilmektedir. Ancak arastirmada
Uretilen tarama raporlarina bakildiginda, ders iceriklerini bu yéntemlerle birlik-
te basarili bir sekilde kurgulayan érneklerin sayisi maalesef iki elin parmaklari-
ni gecmeyecek kadar azdir. Asagida alintilanan Fen ve Teknoloji 8 Kitabi'ndaki
hidrojen enerjisi ile calisan araglar konusunun farkl boyutlarinin alti sapkali d-
sinme yontemiyle tartistiriimasi basarili drneklerden biridir:

e “Farz edelim ki tlkemizde otomobil firmalari, sadece hidrojen enerjisi ile
calisan araclar Gretmeye karar verdi. Bu durumun bilimsel, teknolojik ve
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toplumsal sonuclarini alti sapkamizdaki yénlendirmeleri dikkate alarak
degerlendirelim” (Fen ve Teknoloji 8, MEB, 207).

Kitap alti sapka yontemi geregi, 6grencileri 6ncelikle bu konudaki verileri
toplamaya, sonra olayin duygu boyutunu, olumlu ve olumsuz yoénlerini tartis-
maya, dolayisiyla konuya bilgi temelli ve ¢cok boyutlu bakmaya yénlendirmekte-
dir. Asagidaki Turkge dersi 6gretmen kilavuz kitabinin da buyuk grup tartismasi
yoluyla atasézlerinin toplumsal etkileri konusunda elestirel bir alan actigi ileri
surulebilir:

o “QOgrencilere 'Kizini ddvmeyen dizini déver.’ ‘Cocugun yedigi helal, giy-
digi haram.” ‘Dayak cennetten cikmistir.” gibi atasézlerinin toplum yasa-
mina nasil etkisi olabilir? Bu atasdzlerinde verilen 6gutlerin gecerli oldu-
gunu dastiniyor musunuz? Neden?’ sorularini konusma konusu olarak
veriniz ve onlari konusturunuz” (Turkce 6 OKK, Doku, 205).

Bu tUr sorular, siddet ve toplumsal cinsiyet konusunda duyarli 6gretmenle-
re, elestirel disinme becerilerini edindirme konusunda 6nemli bir firsat alani
acmaktadir. Basarili sayilabilecek bu tir 6rneklerin yaninda kitaplarda hedef-
lenen elestirel dusinme becerisi ile uygulamada 6nerilen etkinlikler arasinda
ise genelde bir ucurum vardir. Ornegin asagidaki Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi 4
Kitabi’'nin “Temiz Olahim” Gnitesinde sunlar dile getirilir:

e “Bu Unitede 6ncelikle kazandirilacak beceriler, elestirel digsiinme ve sos-
yal katilimdir. Bunun icin 6grencileri sikca elestirel disinmeye, konusma-
ya ve aktif davranmaya yénlendiriniz” (DKAB 4 OKK, Gizem, 19).

Goruldugu gibi kitap, bu konuda 6gretmenlerin dikkatini temizlik konusun-
da elestirel dusiinme becerisi edindirmeye cekmektedir. Ne var ki Unitenin iceri-
gine bakildiginda, elestirel distinmeyi gelistiren metin ve sorulara yer verilme-
digi gorulur. Kitapta bu konu didaktik bir yaklasimla aktarilir. Bircok kitabin ise
o6grenci katilmini saglayan yéntemleri, elestirel disinmeyi degil de aktarilmak
istenen kazanimi edindirmek icin kullandigi gérulir. Ornegin, bir kitapta biyik
harflerle “BEYIN FIRTINASI YAPALIM” denildikten sonra su metin verilir:

e “... Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize, gérecekleri 6grenimin sinir-
lari ne olursa olsun ilk 6nce ve her seyden 6nce Turkiye'nin bagimsizligi-
na, kendi benligine, milli geleneklerine disman olan buttn unsurlarla
mucadele etmek geregi 6gretilmelidir” (DKAB 8, MEB, 95).

Bu metin, hemen her kitabin kullandigi Utkan Kocaturk’an Atatark’an Fikir
ve Daslnceler kitabindan alintilanmistir. Metnin arkasindan kitapta yer alan y6-
nerge sudur: “Yukaridaki séztin ana fikri Gzerine beyin firtinasi yapiniz.” Beyin
firtinasi konusunda asagidaki 6rnege baktiktan sonra iki éneriyi birlikte deger-
lendirelim:

e “Vatani kim korur ve savunur? Millet vatani koruyamazsa hangi sonuc-
larla karsilasabilir? Bu tar sorularla 6grencilere beyin firtinasi yaptirarak
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vatan ve millet arasindaki bagi ve baglligi kavratmaya calisiniz. Bununla
ilgili Atatirk'tin sézlerinden érnekler veriniz” (DKAB 5 OKK, Doku, 128).

Oncelikle bu iki 6rnek de hem yéntem kullanimi hem de icerik acisindan ol-
dukga sorunludur. Beyin firtinasi, elestirel distinme becerisinin gelistirilmesi ko-
nusundaki 6énemli ydontemlerden biridir. ClinkU beyin firtinasi “Katihmcilarin ha-
yal gigclerini kullanmalarini saglayan ve yaraticiliklarini yareklendirici bir sorun
¢6zme yontemi”dir (GozUtok 2007, 246). Beyin firtinasinda katilimailar “fikirle-
rine sinirlama getirmeden, ucguk kagik, yasalara uygun, uygun degil demeden
konusurlar” (Goézitok 2007, 247). Oysa yukaridaki 6rneklerdeki amacg 6grenci-
lerin yaraticiliklarini kullanacaklari bir ortam hazirlamaktan ¢ok, “dtsman olan
unsurlarla macadele etmeyi” 6gretmek ya da “vatan ile millet arasindaki bagi
kavratmak”tir. Bu 6rneklerde kitaplar, konulari farkli agilardan ele almaktan
cok, tek perspektifli ve otoriter bir dille kazanimlara ulasmayi hedeflemekte
ve bu durum, beyin firtinasi gibi bir yontemle stslenmektedir. Dolayisiyla bu
ornekler, elestirel dasinmeyi gelistirecek degil, koreltecek sekilde kliselerle ve
belirli cercevelerle disiinmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir. Ne var ki ders kitabi ya-
zarlari, kagit Gzerinde bu tek perspektifli bakisi, ilk siniflardan itibaren elesti-
rel disinme becerisi kavramiyla iliskilendirme ¢abasi icindedir. Asagidaki Hayat
Bilgisi 2 Kitabi'ndaki kazanim ve becerinin ifade edilis sekli buna bir érnektir:

e “Kazanim: Kendi evinde hissettigi olumlu duygular ile Glkesinde hissetti-
gi olumlu duygulari vatan sevgisi agisindan iliskilendirir.

Becerilerle iliskilendirme: Elestirel disiinme becerisini gelistirmeye ydne-
liktir” (Hayat Bilgisi 2, OKK, MEB, 192).

Yukaridaki iki drnekte oldugu gibi burada da kazanim bellidir: Ogrencilerde
erken yastan itibaren vatan kavramini belletmek ve bunun i¢in ev metaforunu
kullanmak. Bu da kitapta yine sorunlu bir sekilde gliven kavrami tzerinden isle-
nir. Yani evimizde guvende hissettigimiz gibi vatan da 6ncelikle guvenlik kavra-
miyla iliskilendirilerek kavratilir. Bir Glkenin 6grencilerinde vatan ve toprak sev-
gisini gelistirmeye calismasi kadar dogal bir sey yoktur ancak kitaplarin gavenlik
temelli militarist icerigi dasintldiginde, ev ve vatan sevgisinin iliskilendirme
biciminin, kitaptaki ifadesiyle ne sekilde “elestirel distiinme becerisini gelistir-
meye yonelik” oldugu agik degildir. Agik¢asi bu kazanima ulasma seklinin eles-
tirel disinme becerisiyle pek bir iliskisi yoktur. Bu érnekler, yapilandirmaciligin
6nemle Uzerinde durdugu ve yazarlardan istedigi “konulari elestirel distinme
becerisiyle iliskilendirme” hedefinin kitaplarda 6zensiz ve oldukca sorunlu bir
sekilde kullanildigini géstermektedir.' Yazarlarin anladiklari elestirel distinme
ile bilimsel anlamdaki elestirel disinme kavrami arasinda derin bir ugurum var-
dir. Bu ucurumun en 6nemli sebeplerinden biri, kitaplarin temel felsefesini olus-
turan 6zcu distnce seklidir.

1 Yapilandirmac 6gretim programlarinin hedefleri ve ders kitaplari arasindaki uyusmazliklar
konusuna Tarih dersleri baglamindaki bir degerlendirme icin bkz. Aktekin 2010.
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Ders kitaplarindaki 6zciiliik ve tekperspektifli bakis acisi

Calismanin basindan beri, ders kitaplarinin gerek “Biz” kurgusu, gerekse
demokrasi, insan haklari ve toplumsal cinsiyet konularini ele alirken 6zca bir
dustince tarzini aktardiklari vurgulandi. Ozci distincenin, égrencilerde cogulcu
bir muhayyile gelistirilme cabasinin éniine cektigi setlere de deginildi. Ozcu-
lik konusu, Tarama Olcltleri'nin egitim felsefesi ve elestirel disinme ile ilgili
kisminda 33. madde altinda da raporlandi. Zira 6zculuk, elestirel disinmenin
énundeki en bulylik engellerden biridir. Clinka 6zcilik, Tarama Olcutleri‘nde
de belirtildigi gibi “dogamiz itibariyle sahip oldugumuz dastnulen, ezel ebed
degismeyen ve dis etkenlerden etkilenmeyen 6zelliklerin oldugu inanci”dir. Ki-
taplarda Turklerin dogasi itibariyle asker, demokrat ve esitlikci bir millet olarak
sunulma sekli 6rneklenmisti. Hatirlamak acisindan iki 6érnek su sekilde tekrar
alintilanabilir:

e “Bizim milletimiz temelinden demokrattir” (Sosyal Bilgiler 7, MEB, 149).

e “Kadin ve erkek arasindaki esitsizligi eski Turk toplumlarinda gérmuyo-
ruz” (Sosyoloji, Ekoyay, 143).

Bu tur érnekleri birok kitapta hemen her konuda gérmek mamkundar. Or-
negdin, Fen ve Teknoloji dersinde dahi spor ve saglik konusu islenirken su alintiya
yer verilir:

e  “Turk milleti anadan dogma sportmendir. Henlz yGrimeye baslayan koy
cocuklarini bile harman yerlerinde guresirlerken gorarstntz [Ferit Celal
Guven, Yucel Dergisi, cilt X, sayi: 57, 1939, s. 130]” (Fen ve Teknoloji 8,
OKK, MEB, 49).

Bu metinler millet konusundaki 6zct dasltncelere iyi birer 6érnektir. Bu du-
stince tarzi gerek Turkler gerekse diger milletler hakkindaki kliseleri ve kalip-
yargilari besler niteliktedir. Tarklik konusundaki 6zci dlslince tarzinin ortaya
cikardigr sonuglar su sorular esliginde anlasilabilir: “Turkler dogustan asker ise
ni¢in bazi savaslarda yenilmislerdir?”; “Kadin-erkek konusunda esitlik¢i ise gu-
nUumuz Tarkiye'sindeki esitsizlik durumunu nasil aciklayacagiz?” Keskin sekilde
6zcl dustnen bir birey, bu sorulara “¢linki 6zimuzden uzaklastik” seklinde
cevap verir. Yani degisimi (6zcu degerler dogrultusunda olmayan her degisimi)
toplumsal yozlasma ve ¢6ztlme olarak gorur. Nitekim hemen her ders kitabin-
da benimsenen yaklasim da bu dogrultudadir. Kitaplar énceki bélimlerde de
dile getirildigi gibi Turkcenin yozlastigi, Turkiye'nin gtvende olmadigi, Turki-
ye toplumunun ¢6zulme icinde oldugu konusunda hemfikirdir. Ve bu savi tek
perspektifli olarak 6grencilere sunmaktadir. Halbuki her toplumda oldugu gibi
Tarkiye'de de (batililasma, demokratiklesme gibi) degisim streclerine ¢ok farkl
bakan kesimler vardir. Toplumsal degisim cok karmasik bir olgudur; dolayisiyla
cok boyutlu olarak ele alinmasi gerekir.

Ne var ki, 6grencilere toplumsal yasamin cogulculugunu ve ¢ok boyutlulu-
gunu aktarma konusunda en hassas olmasi gereken Sosyoloji Kitabi'nda da hep
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tek perspektifli bir gérus aktarilir. Oysa, ikinci tarama raporunda Gurol Irzik’in
belirttigi gibi, 6zellikle sosyal ve beseri bilimlerin pedagojik acidan en énemli
6zelligi bir konuya farkli acilardan yaklasilabilmesidir. Bir olguyu farkli bakis
acilarindan ele alarak elestirel bir perspektifle sinifi canli tutmak mumkutnduar
(2009, 309). Ama diger kitaplarda oldugu gibi Sosyoloji kitaplarina da egemen
olan yaklasim béyle bir ortama kapi aralamaz. Bu konuyu bir yanda MEB diger
yanda Tarih Vakfi'nin hazirladigi iki kitap Uzerinden tartismak yararl olabilir.
Asagida tam sayfa metni verilen Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1 (MEB, 303) ki-
tabinda Gcg ayri kisa metin goraluyor.

Bu metinlerin Gglinde de kultarel degisim konusunda tek bir sav ileri stru-
lar. Bu sav da “ulkemiz kultiir emperyalizmi altindadir” seklinde 6zetlenebi-
lir. U¢ metinde de énemli bir kaynak gésterme sorunu oldugu géralar: ilk me-
tin, kaynag belirtiimeden “internet haberi” seklinde, Gclincii metin ise Kaltur
Bakanligi'nin ana sayfasina tarihsiz bir referansla alintilanmistir. ikinci metne
bakildiginda ise bu metnin “Gokge Faruk Alpkaya” isimli bir yazar tarafindan
20. Yuzyil Turkiye ve Dinya Tarihi isimli kitapta kaleme alindigi anlasilir. On-
celikle verilen referansin yanlis oldugunu, bu kitabin Gékcen Alpkaya ve Faruk
Alpkaya tarafindan yazilmis bir eser oldugunu séylemek gerek. Bu kitabin asa-
gida orjinali verilen 63. sayfasina bakildiginda ise Sosyoloji Kitabi'ndaki gibi bir
alintinin olmadigi goraltyor. Daha da 6nemlisi, asagida tam sayfa metni verilen
20. Yuzyil Tarkiye ve DUnya Tarihi kitabi ile Sosyoloji Kitabi'ndaki (6zensizligin
yaninda seyreden) tek perspektifli bakis acisi arasindaki carpici farkhlik géze
carpiyor. Sosyoloji Kitabi'ndaki tek goértsi empoze eden ¢ metin yaninda Alp-
kaya ve Alpkaya’nin kitabinda batililasma stirecine dair iki farkl géris ve metne
yer verildigi gérultyor. Bu metinlerden biri batililasma yanlisi olarak bilinen Ab-
dullah Cevdet’e, digeri ise bu sureci elestiren Seyh Mihriddin Arusi'ye ait. Yakin-
dan bakildiginda bu kitabin, sadece batililasma degil genel olarak tim konulari
farkl gorusler temelinde tartismaya calisan bir felsefeyle yazildigi géralar. Ayni
konuda farkli gorusleri ele almanin elestirel disinme becerilerini gelistirme agi-
sindan ne kadar 6nemli oldugu dustnualdaginde mufredatta okutulan Sosyo-
loji Kitabi'yla, Tarih Vakfi tarafindan basilan kitabin yaklasiminin farki daha iyi
anlasilir.

Mevcut ders kitaplarinin dayandigi 6zci dUstince tarzi ise bu tar bir cok
perspektifli bakis acisini benimsemeyi imkansizlastirmaktadir. Cankd yukarida
vurgulandigi gibi kitaplar 6zimuzden uzaklastigimiz, tehdit altinda oldugumuz
konusunda hemfikirdir. Dolayisiyla yazilan metinler de elestirel bir bakis agisi-
ni gelistirmek yerine bu savi desteklemek icin kaleme alinir. Hatta hemen her
derste bu dogrultuda ideolojik nitelikli metinlerin kullanildigi géralur. Amag
Turkge veya Edebiyat 6gretmekten cok arkaik bir milliyetciligi ve 6zct felsefeyi
aktarmaktir. Bu durum kitaplarda Atattrk’an agzindan acgikca ifade edilir. Asa-
gidaki alintida goéraldtga gibi Edebiyat 6gretiminin amaci, “cemiyetin hal ve
istikbalini korumak” ve TarklGgun ylceltilmesi olarak tanimlanir:
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e Asagidaki metinle sorulari cevaplaymniz.

Noel Baba Yerine Dede Korkut

Noel Baba yerine Dede Korkut'u dneriyorum. Yillardir
disiiniirim nigin batiya mal olmus semboller, mitler geng
kusakta yayginlagip ortak dederler haline gelirken, bizi biz
yapan degerler unutulmaya yiiz tutuyor?

Cocuklugumuzdan beri gordiiglimiiz Noel Baba kiiltiirii
~ bize hitap etmemekte ve geleneklerimizi yansitmamaktadir.
Onun yerine Tiirk Edebiyatinin saheserlerinden olan “Dede
Korkut Hikayeleri® tim Asya'da hatta diinyanin pek gok
tilkesinde bilinmekte ve taninmaktadir

Farkh bir kiltiriin sembolii olan Noel Baba'yl anlatmak,
tanitmak yerine gocuklarnimiza kendi kiiltirel mirasimiz olan
Dede Korkut'u anlatmak ve tanitmak daha iyi olur. Boylece
hem tarihsel degerlerimizi gocuklanimiza aktarmis ve
sevdirmig, hem de Tiirk cografyasinda énemli bir yere sahip olan Dede Korkut'u yetigen nesiller
araciligiyla tiim diinyaya tanitmis oluruz. Bu yolla hem kiiltiir emperyalizminin éniine gegmis hem
de Tiirk Kiiltiriini ve bize has olan sembolleri yasatarak kalict kilabiliriz.

{Internet haberi, 30.12.2009)

Noel Baba yerine Dede Korkut'u 6grenmenin toplumumuza sagladig faydalar neler
olabilir? Tartiginiz.

KULTOR EMPERYALIZMI: ADI DEGISSE DE TADI AYNI

Tiirkiye'de gergekten de iilkesine ve milletine karsi yabancilagan, yozlasmaya ugrayan ne
Avrupali ne de Tiirk olamayan bir kesim oldugunu hepimiz tarafindan bilinmektedir.

Magazin kiiltiirii, sosyete yasantisi, liks hayat tarzi, pop killtiriin sundugu rahatiik ve haz
duygusu u@runa, bilmek eyleminin gergek saadetini kaybetmis bir neslin yetistigi konusunda
herkesin bilgisi vardir.

Evet, bilim ve teknolojide, sanatta en ileri ugta yer almaliyiz. Ama Batinin kiiltiiriind almak, onlar
gibi yasmak zorunda degiliz. Evrensel degerler vardir ancak bu alinan evrensel degerlerin de
gerek aydin kesim gerekse devlet eliyle bir siizgecten
gegirilmesi gerekir. Bu agidan ailelere de is dligmektedir.

{Gakgen Faruk Alpkaya, 20. yy Tirkiye ve Dinya Tarihi, s.63)

ATATURK DIYOR Ki;

Mustafa Kemal Atatiirk'iin : “Terbiye ya dini olur ya da
milli. Biz dini terbiyeyi aileye biraktik. Milli terbiyeyi de
deviete biraktik.” sbzli, bu agidan onemlidir. Bugiin
hepimize diisen ortak gorev; ulusal degerlere, bilince,
cumhuriyete sahip ¢ikmak, Canakkale'yi, Kurtulus
Savasi'ni kazanan ruhu korumak ve bu bilinci gelecek
kusaklara aktarmaktir. Tirk ulusu dili, kiitird, tarihi ve
saygin kimligiyle aydinlik yannlara el ele giiglii bicimde

M. Kemal Atatirk: “Diinyanin bize hiirmet etmesini
istiyorsak, evvela biz, kendi benligimize hirmet edelim.
Benligimize ve milliyetimize bu hiirmeti hissen, fikren, fillen,
biitiin fil ve harekadtimizla gdsterelim. Bilelim ki, milli |
benligini bulmayan milletler, bagka milletierin gikandir."

(www.kultur.gov.tr)

1. Kiiltiir emperyalizminin lilkemize etkileri konusunda neler sdyleyebilirsiniz?
2. Liks hayat 6zentisinin insanimiza neler kaybettirdigini tartiginiz.

Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, s. 303.

114 _



sevgi huyu

| G
.. 1840 tarihlerinde Japonya'ya Avrupa bir tokat atti. Fakat bu tokat
uzerine Japonya Avrupa'ya gozunu ve kalbini kapamadi. Bu darbenin hangi
pazulardan ve hangl neden ve glclerle geldigini anlamaya koyuldu ve
inanilmasi kolay olmayan bir miktarda, yani bir defada 25.000 eviadini
Avrupa'ya, A ika'ya egitime, incel ye gonderdi. Fakat bu 25.000 geng
Japonun egitim ve incelemesini bitirerek Japonya‘'ya geri donusi 'Dogan
Gunes Imparatoriugu’'nu canfandirdi. ... Avrupa bize bir degil bin tokat vurdu.
Biz uyanmiyorsak kabahat Avrupa’nin mi, yoksa bizim balkabad kafalanmizin
mi? Biz Musliman olmayan kavimleri o kadar hafife aliyoruz ki onlarin
uzerimize en parlak zafer ve galibiyetlerini bile &nemsemiyoruz. 'Biz ki
Muslimamz dteki diinya bizimdir, cennet bizimdir, cennet kizlan ve oglanlan
bizimdir, gérme nimeti bizimdir. Dunyadaku basan ve mevkileri ne olursa
olsun gayrimuslimlerin dteki duny yeri ceh di ipleri sonsuza
kadar cehennem azabdir' diyoruz ... Yabanalar bize ne vaph? Biz demiryolculuk
odgrenmek igin mesela Amerika'ya gittik de Mislimaniz yahut Tarkiz diye
bizi mekteplerine, fabrkalanna kabul diler mi? Bataklik arazimizi kurutmak
istedik de mani mi oldular?.. Kendimizi dev aynasinda gordigumuz yetisir!
Husumetlerimizi simdiye kadar hasmimizin bulunmadigl yerlere yonelttik.
Avrupa bizim yaptigimiz gibi giinesin batmasiyla mesaisini terk etmiyor, ‘-_jﬁﬂ |

yatmiyor. Avrupa'da tabiatin ginesi batinca insanlarin gunesi doguyor:
Elektrik... En buyuk ve en daimi hasrmimiz kendi kafamizdir. Bizim ile yabanalar -
arasindaki iliski gl]glu lle zayif, alim lle cahil, zengin ile fakir arasmdald iliski...
Bir ikinci t yoktur, Medeniyet Avrupa medeniyetid

Abdullah Cevdet, Srme-i Muhabbet: Celal Nuri Beyin Gegen Nishadaki (sayidaki) Smie-i
Husumet Makalesine Cevap (1913)

bati medeniyetinden gelebilecak _
ictimal ve ahlaki afetler ve gareleri

... Bah medeniyetinin islam alemine olan ihracatimin gogu “dlddricd zehir”
diye vasiflandinimaya layiktir, Surasini da itiraf edelim ki zaten gerilemeye
ve ahlaki fesada diismiis olan biz Muslamanlar, bu kabil ihracat: talepte ve
kabul etmede blyik bir daskinlik gosteriyoruz. Bab medeniyeti terkibiyle
ifade ettigimiz blylk medeniyet, elbette yalniz kitl seylerden ve sefahetten
ibaret degildir, elbette bu medeniyetin iyl karsilanmaya ve takdir ediimeye
layik nice kisimlan vardir. Lakin Avrupa siyaseti, maglup ve mahkim milletlerin
mahkdmiyetlerinin idaresi igin bize, kendileri igin kuvvet ve satvet sebebi
olan medeni amilleri degil, zaaf ve sefahete sebep olan ictimai amilleri vermeye
meyyaldir. Biz de biitiin kudretimizle bu igreng amilleri kapiyoruz!

Avrupalilanin tahakkimi altina disen yerlerde zirhlilar, ylksek binalar,
biyik kopriler, demiryollan, tersaneler meydana getirecek mihendisler,
sanatkarlar yetismiyor. Biz onlann ticaret, iktisat ve ziraat usullerine,
yardimlasma ve sefkat, fazileti himaye vs. gibi alinmasi feyiz ve ylikselmemize
sebep olacak igtimai teskilatlarina ragbet etmiyoruz. Piyano calmak, alafranga
sarkl stylemek, modaya gore on turli kiyafete girmek, mukemmel yemek
pisirme usullerimize frenklerin cicili bicili ve fakat lezzetsiz ve kaba yemeklerini
tercih etmek, yuriime ve gezme tarzinda bin sekilde tuhafliklar gostermek,
cocuklanmizi milliyet haricinde terbiye etmek, kendisini bu vatanin yabanais
yapacak fikiderle doyurmak, turld renkte alkolld ickiler yutmak, din ve fazilet
hislerinden soyutlanmak, namus ve adetler hususunda sipheci ve ilgisiz
kalmak, zevk ve sefahati hayatin gayesi bilmek: Iste Avrupa medeniyetinden
zengin ve fakirlerimizin almaya ve taklit etmeye kalkistigi seyler...

 Seyh Mitridin Arusi {Sehbenderzade Ahemet Hilmi), Yirminci Asirdla Alem-i lsiam ve Avrupa-
Rehber-i Siyaset (1911),

63

20. yuzyil Turk ve Dinya Tarihi, Tarih Vakfi, s. 63.
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Edebiyatin her insan cemiyeti ve bu cemiyetin hal ve istikbalini koruyan
ve koruyacak olan her olusum i¢in en esasl egitim araclarindan biri oldu-
gu kolaylikla anlasilir.

Bunun i¢indir ki Tarkiye Cumhuriyeti Kulttr Bakanhgi edebiyat tedrisinde
su noktalara, bilhassa ehemmiyet ve kiymet vermelidir:

a. Turk ¢ocugunun kafasini, yaradilistan gelen dikkat ve itinaya goére
olusturmak (...).

b. Guzel muhafaza edilen Turk kafa ve zekalarini agmak, yaymak, genis-
letmek ...

¢. Bir taraftan da Turk kafalarindaki kabiliyetleri, Tark karakterindeki
saglamliklar, Turk duygularindaki yukseklik ve genislikleri, kendile-
rini hi¢ zorlamadan, naturel bir tarzda ve oldugu gibi ifadeye onlari
alistirmak.

(...)

iste, Atatlirk bu naklettigim sézleriyle edebiyati tanimlamis ve edebiyatin
6gretim amacini aciklamistir (Tarkge 8, Bisiklet, 33).

Bu alintida edebiyatin 6gretim amaci, karsi cikilamaz bir otoritenin agzin-
dan verilir. Bu amag, “Turk cocugunun kafasi”, “Turk karakteri” gibi 1930’larin
irk¢i teorilerinin etkisiyle sekillenen kavramlarla aktarilir. Bu érnegin, tarihten
alinmis tekil bir 6rnek oldugu, buginin edebiyat 6gretimini etkilemedigi du-
sundlebilir. Maalesef durum boyle degildir. Kitaplar incelendiginde Turkge ve
Edebiyat Kitabi yazarlarinin metinlerini ve etkinliklerini yukaridaki amac¢ dog-
rultusunda kaleme aldiklari géralar. Ornegin Tiurkce dersinin kazanimlarindan
“konusma ve kendini ifade etme becerisi” elestirel disinme siregleri agisindan
da 6nemlidir. Fakat asagidaki Turkge kitabi “konusma becerisi” icin su etkinligi
Onerir:

o “QOgrencilerinize, hirriyetimizi ve topraklarimizi elimizden almak iste-
yenlere karsi neler yapacaklarini sorunuz. Onlari konusturunuz” (Turkce
4 OKK, Bilim ve Kalttr, 200).

Yine ayni kitapta, “6grencilerinizi minazara yapmaya yonlendiriniz” denil-
dikten sonra, konunun Kurtulus Savasi'ndan belirlenmesi istenmekte ve 6gret-
menlere “asagidaki konulardan yararlaniniz” tavsiyesinde bulunulmaktadir:

e “Savasta cesaret dnemlidir. Savasta silah énemlidir” (Turkce 4 OKK, Bilim
ve Kultur, 200).

Bu 6rnekte elestirel disiinme becerileri agisindan zaten sorunlu bir ydntem
olan mlinazara icin verilen konunun icerigi de ayri bir tartisma konusudur. Trk-
ce dersindeki bircok konu ve tema da yine izolasyonist, militarist ulusalci kimligi
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aktarmaya yéneliktir. Ornegin “i¢in” edatinin gérevini égretmek icin 6gretmen-
lere su onerilir:

e “_..sanli bayragin her zaman gururla dalgalanmasini saglayabilmek icin
kanimizi son damlasina kadar akitmaya hazir olmaliyiz’ cimlelerini tah-
taya yaziniz. Ogrencilere ‘ciimlelerde kullanilan ‘icin’ edatinin gérevi ne-
dir?’ sorusunu sorunuz” (Turkce 6, OKK, Doku, 239).

Bu tur bir yaklasimla elestirel disinme degil, en basit anlamda nitelikli bir
egitimin yarittlmesi de pek mimkin degildir. Bu haliyle ders kitaplari, en te-
mel haklardan olan nitelikli egitim hakkini ihlal etmektedir. Dolayisiyla mevcut
kitaplarin egitim felsefesi ve elestirel bir egitim acisindan gézden gecirilmeleri
gerekir. Yukaridaki érnekler, kitaplarin hem icerik acisindan yenilenmesi hem de
konular farkli bakis acilariyla ele alacak sekilde kaleme alinmalari gerektigini
gostermektedir. Bu dogrultuda ele alinmasi gereken sorunlardan biri de kitap-
larda normatif ifadelerin bilgi énermeleri gibi sunulmasidir.

Bilgi 6nermesi gibi sunulan normatif ifadeler

Elestirel dUsiinmenin dnemli unsurlarindan biri de normatif ve bilimsel 6ner-
meler arasinda ayrim yapabilmektir. Bu iki 6nerme tura arasinda keskin bir fark
vardir. Normatif énermeler, Tarama Olcltleri'nde dile getirildigi gibi belirli bir
ahlaki, dini ya da ideolojik arka plana dayali olarak 6znel degerlendirmeler ice-
rirler. Ornegin, belirli bir konuda insan davranislarinin nasil olmasi gerektigine
dair dile getirilen kanaatler, deger bildirdikleri icin normatiftir. Bilgi 6nermeleri
ise bizim disimizda nesnel gerceklige sahip olan/oldugunu distindigimiiz géz-
lemle/deneyle dogrulanabilir ya da yanlislanabilir 5nermelerdir.

Elestirel disinme becerisini gelistirme hedefiyle yazilan ders kitaplarinin,
normatif 6énermeleri bilgi 6nermeleri gibi sunmamalari beklenir. Hatta boyle bir
ders kitabinin 6grencilerin bu iki d6nerme bicimini ayirt etmelerini saglayacak
etkinlikler icermesi gerekir. Normatif ifadelerin bilgi 6nermesi gibi sunulmasinin
distinme becerisi agisindan sakincalari sunlardir: Belirli bir konudaki kanaatler/
gorusler ile olgu ve yorumlar birbirine karisir; 6grenciler belirli bir ahlaki/dini/
ideolojik zemine dayanan gérusleri nesnel bilgi gibi algilarlar; 6grenciler kendi
(dini, ahlaki, ideolojik) degerleri ile bilimsel dGnermeler arasinda ayrim yapamaz,
keskin bir diinya goérust gelistirebilirler.

Bu agidan mevcut ders kitaplarinin ciddi sorunlari vardir. Bu sorunlara bir-
kac 6rnek vermeden &nce sunu belirtmek yararh olabilir. Ders kitaplarinin is-
levlerinden biri, 6grencilerde (temizlik, siddet karsitligi, farkhliklara saygi gibi)
bazi davranis kaliplari gelistirmektir. Dolayisiyla kitaplarda bu konularda bazi
normatif ifadeler yer alabilir. Burada énemli olan, kitaplarin bu énermeleri ge-
rekcelendirmeleri ve 6zculikten kaginmalaridir. Oysa calismanin basindan beri
orneklendigi gibi kitaplar hemen her konuda 6zcu bir felsefeyle yazilmaktadir.
Ozcl dnermeler, temelde normatif dnermelerdir. Sonucta kitaplar, demokrasi,
insan haklari, toplumsal cinsiyet gibi bircok konuda bilimsel olmayan ama bilim-
selmis gibi sunulan 6zct énermelerle doludur. Diger bélimlerde 6zcli dnerme-
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ler 6rneklendigi icin bu bélimde fazla 6rnege yer vermeye gerek yoktur. Ancak
normatif énermelerin bilgi énermeleri gibi sunulmasinin en fazla géraldugu
Din Kultara ve Ahlak Bilgisi kitaplarindan birkac 6rnege bakmak, bu konudaki
sorunu tartismak icin iyi olabilir:

e  “Toplumsal bozulma ve ¢6klntd, toplumun timuanu etkiler. Ylce Allah’in
belirledigi degismez toplumsal yasalari (sinnetullah) dikkate almayan
toplumlarin ¢ékast kacinilmaz olmustur” (DKAB 8, MEB, 16).

e “insan dinimizin buyruk ve é6gutlerine uyar, sézlerinde ve davranislarinda
guzellige 6nem verirse ahlakli bir kisi olur. Béyle kimseler toplumda sevi-
lir ve saygi gorurler” (DKAB 11, Tutku, 124).

¢ “Oliince ebediyen yok olacagini distinen birisinin bu tar yaklasimlarla
6lim korkusunu agsmasi mimkin degildir” (DKAB 12, MEB, 16).

e “inanma duygusu, insan yaratilisinin bir gercegidir” (DKAB 12, MEB, 91).

Bu ifadelerin timi normatif, yani islam dininin degerlerini yansitan éner-
melerdir. Aslinda herhangi bir din egitiminde normatif ifadelerin olmasi kacinil-
mazdir. islam’da ya da Hiristiyanlik'ta dogal olarak bircok inan¢ 6nermesi mev-
cuttur. Bu alintilardaki sorun ise 6ncelikle mufredatta zorunlu olarak okutulan
Din Kaltira ve Ahlak Bilgisi dersi kitaplarinda “islam’a gére gecerli olabilecek”
ifadelerin bilgi &nermeleri gibi sunulmasidir. Ornegin ilk alintida, muglak bir se-
kilde toplumsal ¢okuntt gibi bir konudan bahsedilmekte ve “Allah’in yasalarini
benimsemeyen toplumlarin ¢ékisi kacinilmaz” olmustur denilmektedir. inancli
bir Misliman Kuran’da bu ifadeyi temellendirecek ayetler bulabilir. Fakat bura-
da, dini bir 6nerme, sanki toplumbilimsel bir gerceklik gibi sunulmakta, bilimsel
bir temellendirme olmadan “toplumsal bozulma”dan s6z edilmektedir. Dolayi-
siyla bu drnekte dini gorus ve bilimsel bilgi birbirine karismaktadir. Bu normatif
ifade iceren alintilar ayni zamanda 6zctudurler ve iceriklerindeki sorunlar sebe-
biyle, yukarida dile getirildigi gibi, 6grencilerde farkli gérus ve yasam tarzlarini
gayrimesru gérme sonucunu da dogurabilirler. Zira ikinci alintida, islam’a inan-
mak ahlakh olmanin énkosulu olarak sunulur. Aslinda bu alintilarda cimleler
“islam dinine gére” diye baslasa sorun bir nebze halledilmis olur. Ornegin son
alintida “islam dinine gére... inanma duygusu insan yaratilisinin bir gercegidir”
diye yazilsa, bu gorusun kaynagdi dile getirilmis olur. Ancak yukaridaki gibi dile
getirildiginde yine normatif olan objektif bilgi imis gibi sunulur. Bu goérusle-
ri nesnel/bilimsel bilgi gibi alan 6grencilerin, islami ahlakin 6ngérdiga yasam
tarzindan baska tarzlar da olabilecegini ya da bazi insanlarin inanmayabilecek-
lerini kabul etmesi zordur. Bu tur ifadeler, 6grencilerin kendi dini, ahlaki, milli
goruslerini tek ve mutlakmis gibi algilamasi tehlikesini tasir. Dolayisiyla boyle
bir egitim farkliliklara agik, esitlik¢i, elestirel disinmeyi gelistiren bir felsefeden
oldukca uzaktir. Bu da, ¢alismanin temel sorularindan olan “farkliliklarimizla
birlikte nasil esit bir sekilde yasariz?” konusunu dislayan bir yaklasimdir. Kendi
yasam bicimini ve degerlerini tek ve objektif olarak sunan bir yaklasimin ne
elestirel distinmeyi ne de cogulcu demokratik muhayyileyi gelistirmesi mumkdn
degildir.
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Ders kitaplarinda dnermelerle ilgili tek sorun normatif ifadelerin bilgi 6ner-
mesi gibi sunulmasi degildir. Kitaplardaki en énemli sorunlardan biri bilimsel
6nermelerin de genelde belirli bir otoriteye génderme yapilarak aciklanmasidir.
Dolayisiyla distinme suregleri acisindan bilimsel énermelerin ele alinisinda da
sorunlar vardir.

Bilimsel akil yuiriitme yerine otoritenin
sorgulanamaz yetkesine basvurma

Elestirel dusiinme becerisini gelistiren nitelikli bir egitimin bilimsel akil ya-
ratme sireclerine vurgu yapmasi, ders kitaplarinin bilimsel bilgileri yine bilim-
sel yontemlere dayanarak gerekcelendirmesi gerekir. Ancak ders kitaplarinda
bilgiler, Tarama Olcttleri'nin diliyle konusursak, “su veya bu Biyik Otorite
(Bilim, Milli Cikar, Ataturkculuk, Cagdaslk, Tarih vs.) 6yle gerektirdigi icin be-
nimsenmesi gereken seyler olarak” sunulabilir. Nitekim calisma boyunca mevcut
kitaplarda bircok dnermenin “dinimiz gerektirdigi icin hosgoérila olmak” ya da
“cagdaslik gerektirdigi icin ilerlemek” seklinde aciklandigina deginildi. Bunlarin
yaninda tarama raporlarina gére bu konudaki en 6nemli sorunun, Atatark figu-
rantn kullanilmasinda oldugu gérulir. Zira bilgi dnermeleri kitaplarda yaygin
bir sekilde genelde Atatlrk’n sorgulanamaz otoritesine génderme yapilarak
gerekcelendirilir. Bu duruma hemen her kitapta ve konuda rastlamak olasidir.
Ornegin, Fen ve Teknoloji Kitabi'nda kan bagisinin dnemi Atatirk’tn sdzleriyle
temellendirilir:

e “Bu bakimdan kan bagisi hem birey hem de toplum agisindan son derece
onemlidir. Ulu énder Atatlrk de ‘insanlari en mutlu edecek...” (Fen ve
Teknoloji 6, MEB, 164).

Benzer sekilde asagidaki Din Kulttra ve Ahlak Bilgisi Kitabi'nda da dustince
ve ifade 6zgurlugunin 6nemi yine Atatlrk’tn sozleriyle anlatilir:

e “Her tarlt ilerlemenin ve gelismenin temelinde dustince ve ifade 6zgur-
lGga vardir... Ataturk de bunun bilincinde oldugu icin dustnce ve ifade
dzgurlagine énem vermistir” (DKAB 10, Ozgln, 92).

Bu orneklerdeki temel sorun verilen bilgilerin bilimsel gerekgelerinin acik-
lanmamasi, dnermelerin sadece Atatirk’e géonderme yapilarak dogrulanmaya
cahsiimasidir. Bdyle bir yazim tarziyla 6grencilerin kan bagisinin ya da dastnce
ve ifade 6zgurligunun neden énemli oldugunu 6grenmeleri mimkin degildir.
Cunki ashinda kitapta kan bagisinin 6nemi anlatilmaz; bunun énemli oldugu
Ataturk’in sozleriyle ifade edilir. Ya da 6grenciler dustince ve ifade 6zgurlugu
gibi bir kavramin modern toplumlarda nicin 6nemli olduguna dair bir kazanima
ulasmazlar ¢inkl burada da alintidaki bilgi 6nermesi sadece Atatirk’e génder-
me yaparak gerekgelendirilir. Benzer sorunlu dusiinme ve yazim kurgusu diger
kitaplarda da yaygindir. Birka¢ 6rnek soyle siralanabilir:
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e “Uluslararasi tasimacilikta deniz yolu blytk énem tasimaktadir. Clnka
en ucuz tasimacilik deniz yoluyla yapilmaktadir. Ozellikle yik tasimacili-
ginda deniz yolunun 6énemi buyuktur.

e Atatlrk, denize ve denizcilige buyuk 6énem verirdi. Daha 1915te...”
(Cografya 10, Lider, 193).

e “Bilim, deneye dayali ydntemleri kullanarak evreni, olgulari ve olaylari
aciklamaya calisan dzenli bilgidir... Ataturk de bilimin her konuda insan
hayatina yén vermesi gerektigini savunmustur. O, bu konuda dustncesini
‘Hayattaki en hakiki mursit ilimdir (1924)" sézuyle dile getirmistir” (Sosyal
Bilgiler 4, 2. Kitap, Tuna, 128).

e “Farkl is kollarini kapsayan birimler tarim, sanayi ve hizmet sektort ola-
rak adlandirilir. Atatirk tim sektorlerde dengeli gelismenin dnemini
‘Ben ekonomik hayat denince; ziraat, ticaret, sanayi faaliyetlerini ve bu-
tun bayindirlik islerini, birbirinden ayri disintdlmesi dogru olmayan bir
bUtln sayarim’ sézuyle ifade etmistir” (Cografya 11, MEB, 75).

Ataturk figuru ile ilgili ders kitabi yazarlarini oldukca zorladigi anlasilan uy-
gulamalardan birinin, derslerde Unitelerin Atattrkguluk ile ilgili konularla iliski-
lendirilme sartidir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kazanim ve aciklama-
lar tablolarinda bunu gérmek mimkindur. Oyle ki Fen ve Teknoloji derslerinde
“erime, donma, buharlasma, yogusma isisi” konusunda dahi yazarlarin konuyu
AtaturkgulUk ile ilgili konularla eslestirmeleri istenir (Fen ve Teknoloji 8 OKK,
MEB, 171). Sonucta ise bazen gulling, bazen anlamsiz ama sonugta nitelikli egi-
tim hakkini zedeleyen metinler ortaya cikar. Ornegin asagida orjinali verilen Fen
ve Teknoloji Kitabi'nda “Canlilarda Greme, blyime ve gelisme” konusundaki ¢
kisa paragrafin ardindan gelen paragraf soyledir:

e “Canli icin s6z konusu olan uyum, birlik ve beraberlik toplumlar igin de
gecerlidir. Toplumlari olusturan sistem ve 6gelerin uyumsuzlugu toplu-
mun huzurunu bozar. Bir toplumu yUz ytze geldigi engeller karsisinda
direncli ve muzaffer kilan, o toplumu olusturan bireyler arasindaki milli
dayanisma ve birlik ruhudur. Bu birlik bagi, Bayik Onder Atatirk tara-
findan ‘Biz milli mevcudiyetimizin temelini, milli birlik ve beraberlikte ve
milli suurda goérmekteyiz’ so6zlyle ifade edildigi gibi bir milletin varligini
koruyan ve fertlerini bir arada tutan en gug¢lt bagdir” (Fen ve Teknoloji
6, MEB, 22).

“Canli i¢in s6z konusu olan uyum” konusunu milli birlik ve beraberlige ve
Atatirk’'tn s6zlerine baglamak, en hafif ifadeyle, fen egitimiyle ilgili bir metnin
Ozensizligine isaret eder. Bu tir 6rnekler kitaplarin bilimsel yaklasimdan ziyade,
hangi konu olursa olsun kliselesmis milli kaygilar ve 1982 Anayasasi ile 6n plana
cikan bir Ataturkcalak anlayisiyla yazildigini gosterir niteliktedir. Konularin Ata-
tark ile iliskilendirilmesi hemen her derste egitimin niteligini zedeleyen igerikler
dogurmaktadir. Ornegin Psikoloji dersinde Atatirk zeka tirleri tartismasinda
karsimiza cikar:
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22

e
Canhlarda Ureme, Blylime ve Geligme =

Yapi ve gbrevieri ayni olan hiicreler bir araya gelerek belli go-

- revleri Gstlenmis dokular meydana getirir. Farkl dokular bir ara-

I Elegtirel Diigiinme ya gelerek organlar olusturur. Birlikte aligsan organlar sistem-

£] | leri olusturur. Sistemlerin birlesmesi ile de organizma meydana

Viicudumuzdaki . gelir.
i biri yok |
- Kemik doku, kas doku, kan doku ve kikirdak doku hayvan-

sal dokulara érnek verilebilir. Mide, karaciger ve babrek, orga-
e @ Ornek gosterilebilir. Bitkisel dokular icin de iletim, destek ve
T besin depolama dokulari drnek verilebilir. K&k, gévde ve yaprak
bitkilerdeki organlara érnektir. Mide, bagirsaklar ve yemek bo-
rusunun bir araya gelmesiyle sindirim sistemi olusur. Sindirim,
dolagim, sinir, lireme ve bosaltim gibi birgok sistemin bir araya
gelmesi ile organizma meydana gelir.

. olsaydi neler olurdu?[

Bir hiicrenin beslenme, bosaltim, solunum gibi yagamsal faa-
liyetler organeller tarafindan, gok hiicreli organizmalarda ise bu
faaliyetler sistemler tarafindan gergeklestirilir. Ornegin, bosaltim
isini cok hiicreli organizmada bosaltim sistemi (bobrekler, iireter,
idrar kesesi ve Oretra) yaparken tek bir hiicrede ise bu isi bosal-
tim kofulu ve hiicre zan gergeklestirir.

Canli igin s6z konusu olan uyum, birlik ve beraberlik toplumlar
icin de gegerlidir. Toplumlari olusturan sistem ve dgelerin uyum-
suzlugu toplumun huzurunu bozar. Bir toplumu yiiz yiize geldigi
engeller karsisinda direngli ve muzaffer kilan, o toplumu olustu-
1 ran bireyler arasindaki milli dayanigma ve birlik ruhudur. Bu birlik
bagi Biyiik Onder Atatirk tarafindan “Biz millj mevcudiyetimizin
temelini, milli birlikte ve milll suurda gérmekteyiz.” sézilyle ifade
edildigi gibi bir milletin varligini koruyan ve fertlerini bir arada tu-
tan en glicli bagdr.

Kendiniz] Deferlendirelin

A. Asagidaki sorularin cevaplarini defterimize yazalim.
1. Farkl hiicre tiplerine hangi drnekleri verirsiniz?

2. Hucrenin canli olup olmadigini nasil agiklarsiniz?
3. Mikroskopta inceledigimiz hticrenin bitkiye mi, hayvana mi ait oldugunu nasil anlarsiniz?

B. Asagidaki paragrafta Elif'in yagadigi bir olay anlatiimaktadir. Paragrafi okuyalim sorula-
rin cevaplarini defterimize yazalim.

Bogazi agriyan Elif bir sagiik kurulusuna gidip muayene olur. Bogaz
Kdltdrd alan doktor, Elif'e hastaligi ve tedavisi ile ilgili bilgi verir.
a) Sizce bu hiicre bitki hticresi mi, hayvan hiicresi midir? Agiklayalim.
b) Bu dzelliklere gére bu hiicre ilkel ya da ge-
m oV W\- lismis midir? Neden?
e ¢) insanda bulunan hiicreler ile bu hiicrenin benzer veya farkh

Eiitin rahatsizlanmasina sebep  yénleri nelerdir?
ofan bakteri

Fen

ve Teknoloji 6, MEB, s. 22.
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e “Psikoloji dersinizin konusu su olacak: ‘Atattrk’in Yasam Olaylari ve
Bunlarda Sergilenen Zeka Turleri” (Psikoloji, MEB, 144).

Matematik derslerinde Ataturk bilim insani ilan edilir:

e “Sevgili 6grenciler, asagida bazi bilim insanlarinin adlari verilmistir. Bu
bilim insanlarinin yaptiklari calismalari ve insan hayatina etkilerini arasti-
riniz. Calismalarinizi raporlastiriniz.

Mustafa Kemal Atatlrk

Blaise Pascal

Leonardo Fibonacci

Pisagor (Matematik 8, OKK, MEB, 69).

Bu Ornekte Ataturk’d Pisagor ile yan yana getiren unsur, 1937 yilinda yazdi-
d1 44 sayfalik Matematik Kitabi'dir. Matematik Kitabi yazarlari da bu vesileyle
o6gretmenlere Matematik 6gretirken kullanilan kavramlarin tarihinden bahset-
meleri ve Orta Asya’ya kadar uzanmalari tavsiye edilir:

e “Atatlrk’tn, dilimizde karsihgi ‘kosut’ olan muvazi kelimesinin yeri-
ne kullandigr ‘paralel’ teriminin kdékenini aciklarken Orta Asya’daki
Turkler’in, kagninin iki tekerleginin bir dingile bagl olarak durus bigimi-
ne ‘para’ adini verdiklerini anlattigi bilgisi verilebilir” (Matematik 8 OKK,
MEB, 70).

Diger alanlarda da dileyen yazar Atatlrk’a kendi goérastne yakin bir dille ko-
nusturur. Din Kaltara ve Ahlak Bilgisi Kitabi'nda Atatark’an “Tark milleti daha
dindar olmalidir” seklindeki ifadesi alintilanir, Muzik dersinde Ataturk ile ilgili
ddevler verilir ve nihayet ingilizce dersinde konuyu iliskilendirmek icin Atatiirk
ile ilgili diyaloglar yazilir:

e “AtatUrk hurafelerden, baski ve zorlamalardan olusan; akla, mantiga ve
bilime yer vermeyen din anlayisina karsidir. Bu konuyla ilgili olarak Ata-
tark, ‘Tark milleti daha dindar olmalidir, yani batin sadeligiyle dindar
olmalidir demek istiyorum... demistir” (DKAB 12, Ozgun, 115).

e “Yapmis oldugunuz arastirma sonunda Atatlrk’'in glzel sanatlar icinde
muzige verdigi 6nemi kisaca yaziniz” (Muzik 8 Calisma Kitabi, MEB, 53).

e “Mark: He has got short blond hair. He has got blue eyes. He is a famous
Turkish leader. Guess! Who is he?

Students: Ataturk!” (Joyful English 1, 2. Kitap, MEB, 136).

Son olarak 6zelikle ilk siniflardaki Hayat Bilgisi ve Turkce derslerinde ise 6g-
rencilerin edebiyat ve siir zevklerini koreltecek nitelikte siirlere yer verilir. Bu
boélimu kitaplarda sik¢a alintilanan Aziz Sivashioglu'ndan bir siir ile bitirelim:

e Okula déonmek, arkadaslar

Atatlrk'e donmektir.
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CunkU Ataturk, en buytk 6gretmendir.
Sevgiyle bayutur bizi” (Tarkce 2, Yildirim, 11).

TUum bu drnekler, her konuyu Ataturkgulukle ilgili kazanimlarla iliskilendirme
arzusunun ders kitaplarinin icerigini ve niteligini ne derece zedeledigini ortaya
koymaktadir. Boyle bir yaklasimin Atatlrk¢t dasincenin benimsenmesine ne
derece hizmet ettigi de sUiphelidir. Dolayisiyla 12 Eylil déneminde kemiklesen
bu tur bir arkaik Ataturkgulik anlayisindan ivedilikle vazgecilmesi, Ataturk'tn
ders kitaplarinda tarihsel baglam icinde nitelikli bir sekilde aktarilmasini sagla-
yacak érneklerin tesvik edilmesi gerekir.

Ders kitaplarinda abes ifadeler, olgusal yanhslar
ve alakasiz gorsel malzeme kullanimlan

Egitim sUrecinin dnemli unsularindan olan ders kitaplarindaki yazim ve bil-
gi yanhslari kadar gérsel malzeme kullanimindaki 6zensizlik de nitelikli egitim
hakkinin ihlalidir. Bu konulardaki 6érneklere hem 2002 hem de 2009 yillarinda
yayimlanan Ders Kitaplarinda insan Haklari baslikli yayinlarda deginilmisti (Co-
tuksodken, Erzan, Silier 2003; Tuzun, 2009). Eski raporlarla karsilastirildiginda
mevcut kitaplardaki yazim yanlslarinin azalmakla birlikte strdagu goérulmekte-
dir. Asagidaki 6rneklerde, Dil ve Anlatim 11 Kitabi’'nda noktalama isaretleri 6g-
retilirken dahi “degilsede” yazilarak “de, da” ayriminin ihlal edildigi ve Hamlet
diyaloglarindaki Horatio’nun “Horito" olarak yazildigi gérulur:

e “Bu kurallarin hepsine degilsede () on kadarina uydugumuz zaman...”
(Dil ve Anlatim 11, MEB, 114).

e “Onu tanirdim Horito” (Dil ve Anlatim 9, Karizma Egitim, 23).

Az da olsa bazen ¢ok daha sorunlu bir sekilde ve artik bilgisayar ¢caginda
daha kolay fark edilebilecek yazim hatalarina da rastlanmaktadir. Ornegin asa-
gidaki Cografya dersinde ayni sayfa icinde su ifadeler yer alir:

e “Geni yapraklsgar agaclar”... “ili balsklar”... “deniz kabuklulars” (Cog-
rafya 9, Lider, 103).

Bu sorunlarin yaninda kitaplarda bazi olgusal hatalar da gérilmektedir. Bu
konudaki iki 6rnek soyle siralanabilir:

e “On yarg, kisilere bazi 6zelliklerden dolayi farkli davranmaktir” (Sosyal
Bilgiler 7, MEB, 18).

e “DuUnyayl glUzel kurtaracak” der UnlU bir edebiyatcl” (Felsefe, Ekoyay,
142).

ilk 6rnekte ényargi... “farkh davranmaktir” diye davranis olarak tanimlan-
mistir. Oysa ényargi bir davranis degil, tutumdur. Onyargi eger ayrimchiga dé-
nisirse bir davranis haline gelmis olur. ikinci érnekteki Felsefe Kitabi'nda ise
dogrusu “guzel” degil, Sait Faik’e referansla “guzellik” olmaldir. Bu érnekler
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cercevesinde kitaplarin genelde entelekttel mulkiyet haklarina da saygr duy-
madiklari gercegi dile getirilebilir. Kitaplarda hala bilgilerin ve 6zellikle de gor-
sellerin (6rnegin Felsefe MEB, 32'de yer alan tablonun) kime ait olduguna dair
kaynakc¢a gosterilmeme sorunu devam etmektedir.

Bir diger sorun da yine 6zellikle 2004 reformu 6ncesi kitaplarda sikca rastla-
nan abes diye nitelenebilecek ifadelerin ve etkinliklerin, yine azalsa da strtyor
olmasidir. Bazi konularda konunun icerigine dair soru abes kacmakta, bazen ise
konu abes diye nitelenebilecek ézensiz érneklerle aktariimaktadir. Ornegin, bir
Edebiyat Kitabi'nda farkli rubailer verilir ve asagidaki soru yoneltilir:

e “Rubaileri tekrar okuyunuz. Hangi rubaiyi kendinize yakin buluyorsu-
nuz? Neden?” (Turk Edebiyati 10, MEB, 133).

Sosyoloji Kitabi'nda ise kalttr konusu “Temel’in” kultar konusunu yanlis an-
lamasi araciligiyla aktarilmaya calisilir:

e “Temel bel rahatsizligi nedeniyle doktora gider. Doktor, -kulttr-fizik yap-
maniz gerekecek, der. Bir ay sonra Temel tekrar geldiginde, calismalarin
nasil gittigini aciklar:

-Her sabah iki saat roman okiyrum. Yalniz fizigi peceremiyrum, 6zel ters
alacagum.”

‘Kultarlt olmak ve ‘kultar-fizik’ kavramlarindan ne anliyorsunuz? Agikla-
yiniz?"” (Sosyal Bilimler Lisesi Sosyoloji 1, MEB, 245).

Son olarak Dil ve Anlatim 10 Kitabi'nda “sunum” konusunun énemi anlati-
lirken asagidaki metne yer verilir:

e “Galata koéprustunde bir bahar giint, kér bir adam dilencilik yapiyormus.
Dizlerinin dibinde bulunan tabelada ‘Dogustan koér’ yaziliymis. Pek cok
insan gelip gegmesine ragmen kimse ona yardim etmiyormus. Oradan
gecen bir reklamcl bunu gérmas. Zavalli dilenciye aclyip tabelayr almis,
tabelanin arkasina bir seyler yazmis. Sonra da tabelayi aldigi yere birak-
mis.

Ne olduysa olmus!.. Bu tabeladaki yaziyi okuyan herkes, dilencinin énin-
deki sapkaya para atmaya baslamis. Bir cimle yetmis, onca kisiyi etkile-
meye ve dilencinin sapkasinin kisa stirede parayla dolmasina...

‘Guizel bir bahar gind... Ama ben bahari géremiyorum!..”

Dilencinin ve reklamcinin sunumlarini karsilastirarak sunum seklinin éne-
mini aciklayiniz” (Dil ve Anlatim 10, MEB, 5).

Yukarida orjinali verilen ve sayfada yarim sayfaya yayilan bu metin, dilenci
oldugu ima edilen bastonu yaninda duran yere oturmus yash bir erkek resmi
esliginde sunulur. Sunum yapmanin éneminin boéyle bir 6rnekle anlatilmasi Uze-
rine ¢ok sey soylemek mumkun. En hafif ifadeyle bunun, yoksulluk olgusuna
karsi duyarsizlastirici, dilenciligin kendisini sorunsallastirmayan, ne séylediginin
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1. Sunumda hangi teknolojik imkanlardan yararlanimigtir?

2. Bu sunum sizce daha etkili hale nasil getirilebilir?

3. "Zekd" sunumunda giincel ve ilgi gekici bir konu Uzerinde durulmusgtur. Bagka hangi konularda sunum
yapilabilecegini tartiginiz. Belirlediginiz konulan gruplandirarak tahtaya yaziniz.

4. Slaytta verilen cumlelerin segiminde nelere dikkat edilmigtir?

5. Slaytlarda metnin tamami verilmig olsaydi bunun anlatima nasil bir etkisi olurdu?

6. Sunumun nasil sonlandinidigini agiklayimiz,

7. Sunumda anlatim, gorinti ve ses unsurlannin es zamanl olmasinin Gnemini agiklayiniz.

8. Sunumun amacina ulagabilmesi igin sunum yapan kiginin tavri nasil olmalidir?

9. Sunumun bilgileri yenileme, arastirma ve anket sonuglann degerlendirme, bilime katkida bulunma
gibi amaglari vardir. Buna gore "Goklu Zeka Kurarmi® adli sunumun amacini soyleyiniz.

1. ETKINLIK
® Verilen sunumdaki iletisim dgelerini noktall yerlere yaziniz.
Gonderici (Kaynak) ————— lleti (Mesaj) Kanal Alici
(Kim?) (Neyi?) (Hangi araglardan  (Kime?)
faydalanilmis?)
1l A
—— Doniit
L » Baglam ==
2. ETKiNLIK

= Yukanda verilen slaytlan doviz olarak hazirlayip “Coklu Zeka Kuram” konulu bir sunum yapiniz.

B Sunumda verilen bilgileri sadece metin olarak okuyunuz.

® Okunan metinle, yaptiginiz sunumu etkisi bakimindan karsilagtirarak hangisinin daha etkili oldugunu
nedenleriyle soyleyiniz.

m Bilgiyi aklarmada sunumun etkisi nedir? Verilen sunumu da inceleyerek bunun sonuglarini belirtiniz.

3. ETKINLIK
DILENCI
Galata Kopriisi'nde bir bahar gini, kor bir adam dilencilik
yaplyormus.

Dizlerinin dibinde bulunan tabelada “Dogustan kor
yaziliymis. Pek gok insan gelip gegmesine ragmen kimse ona
yardim etmiyormus. Oradan gegen bir reklamei bunu gormiis.
Zavalli dilenciye aciyip tabelayi almig, tabelanin arkasina bir
seyler yazmig. Sonra da tabelay aldigi yere birakmisg,

Ne olduysa olmus!.. Bu tabeladaki yaziy1 okuyan herkes,
dilencinin énindeki sapkaya para atmaya baglamisg.

Bir clmle yetmis, onca kisiyi etkilemeye ve dilencinin sap-
kasinin kisa sirede parayla dolmasina...

“Guzel bir bahar gini... Ama ben bahar géremiyorum!..”

® Dilencinin ve reklamcinin sunumlarini karsilagtirarak
sunum seklinin onemini agiklayiniz.

Dil ve Antalim 10, MEB, s. 5.
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degil nasil sdylediginin 6nemli oldugu mesajini veren ve faydaci mantigi 6n pla-
na cikaran abes ve 6zensiz bir 6rnek oldugu dile getirilebilir.

Kitaplarda devam eden bir diger 6nemli sorun da gorsellerin kalitesi ve nite-
ligiyle ilgilidir. Daha &nceki Ders Kitaplarinda insan Haklari projelerinde kitap-
lardaki gorsellerin 8nemine deginilmis ve gorselleri hazirlayanlarin yazarlar ile
tam suire¢ boyunca birlikte ¢alismalarinin 6nemi dile getirilmisti (Timur ve Bagli
2003). Ne var ki kitaplarda metin ile alakasiz ve icerik olarak da niteliksiz bircok
gorsele rastlanmaktadir. Ornegin Tirkce 5 Ogrenci Calisma Kitabi'nda (Ada, 38)
“Asagidaki film afisini inceleyiniz” denilmekte, ancak Uzerinde Atatirk resmi
bulunan Cumhuriyet baslkli resmin altinda “Tek ya da ¢ok oyuncu ile oynanabi-
len egitici bilgi oyunu” yazmaktadir. Bunun yaninda Psikoloji Kitabi'nda (MEB,
50) “Duyum” konusunu anlatirken nicin Efes Harabeleri'ne yer verildigini ya da
Din Kulttru ve Ahlak Bilgisi 4 Kitabi'nda (MEB, 14) “Sukir” konusunun nigin
sebze ayikladiklari anlasilan kéylu kadin resimleri esliginde islendigini anlamak
mUmkun degildir. Bu érnekler, ders kitaplarinin yazildiktan sonra 6zensiz bir
sekilde gorsellerle sislenmeye calisildigini géstermektedir. Gorseller konusunu
simdiye kadar tartistigimiz bircok sorunu barindiran bir 6érnekle bitirelim. Asagi-
da tam sayfa olarak alintilanan gorsel ve metin bircok acidan ders kitaplarindaki
sorunlarin ézetini verir niteliktedir (Hayat Bilgisi 2, 2. Kitap, Ada, 151). Oncelikle
gorseldeki 6gretmenin kadin olmasi, kitaplardaki cinsiyetci kalipyargilari besle-
yen zihniyete 6rnektir. Bunun yaninda 6grencilerin diizenli bir sinif ortaminda
iki kisilik siralarda oturduklari géralar. Bu da ders kitaplarinin (kdy yasami vs.
gibi) farkliliklari g6z ardi edip anlatilarini hep kentli orta sinif normlari tGzerine
kurmalarini 6rnekler. Gérselde ¢ocuklarin eline bir yanda eskiyi sembolize eden
“boyle giyiniyorduk,” diger yanda yeniyi simgeleyen “bdyle giyiniyoruz” doéviz-
leri verilir. Bu da ders kitaplarinda sikca gorllen siyah-beyaz tarih anlayisinin
empoze edilisine érnektir. Bu 6rnek bircok acidan olduk¢a sorunludur. Zira bu
yaklasim ¢cocuklarda “eski giyim tarzlarina” (buglin bazi dindarlarin benimsedi-
gi giyim sekillerine karsi) 6nyargi olusturur; bunu yaparken de modernist ve iler-
lemeci bir zihniyeti aktarir. Ayrica gorsel sapka giyen ¢ocuk temsiliyle 1930’la-
rin zihniyetini bugtine tasir ve “boyle giyiniyoruz” diyen gorsel (bugln sapka
giyilmedigi icin) olgusal hata da tasir. Bu tlr gorsellerle ne Turkiye'yi tarihsel
baglamina oturtmak ne de —kitaplarda hedeflendigi gibi — elestirel/yaratici du-
stinebilen vatandaslar yetistirebilmek mimkundar.
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Asagidaki resmi inceleyiniz. Gérduklerinizi anlatiniz.

o Ataturkin onderliginde Ulkemizde gerceklesen biyik
degisiklikleri arkadaslannizla tartisarak belirleyiniz.

- » Ataturk'in onderliginde gerceklesen degisiklikleri anla-
an bir resim ¢alismasi yapiniz. Bunun icin ¢alisma kitabini-
1n 122. sayfasindaki bolomu kullaniniz. Yaptiginiz calisma-
la neler anlatmak istediginizi arkadaslannizia paylasiniz.

- o Ataturk, Ulkemizdeki bu buytk degisiklikleri nigin yap-
mis olabilir? Bu degisiklikler Olkemizin gelisimi icin dnemli mi-
Jir? Neden?

~ * Atatirk sayesinde yapilan yenilikler, Glkemizde insan
aklarinin gelisimini nasil etkilemistir?

 Sahip oldugumuz haklar Glkemizin gelisimi icin 6nemli

nidir? Neden? | Calisma Kitabi 122 |
Atatirk'n 6nderliginde Ulkemizde gergeklesen bi-
yUk degisiklikler nelerdir?

i

Hayat Bilgisi 2, 2. kitap, Ada, s. 151.
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SONUC VE ONERILER

Bu calisma, 2003 ve 2009 yillarinda tamamlanan Ders Kitaplarinda insan
Haklari baslikli arastirmalari takip eden bir yéntemle yurituldi. 2003 yilinda
tamamlanan arastirma icin genel bir degerlendirme yazisi yazan Gemalmaz,
“Demokratik zihniyetin olusmasi ve koklesmesi, bu icerikteki kitaplarla kosul-
landirilan bireylerle pek mimkin yahut asgarisinden séylenecek olursa pek ko-
lay gozukmemektedir” (2003, 63) tespitini yapmisti. Zira bu arastirmada farkl
kitaplar hakkinda degerlendirme yazisi kaleme alan yazarlara gore ders kitapla-
ri ciddi sekilde ayrimcilik ve hak ihlalleri iceren nitelikteydi (Cotuksdken, Erzan,
Silier 2003). MEB'in 2004 yilinda yaptigi kapsamli bir reform sonucunda 6gretim
programlari ve ders kitaplari yenilendi. Kitaplar, yapilandirmaci bir yaklasimla
yeniden yazildi. 2009 yilinda bu yeni kitaplar Gzerine yapilan Ders Kitaplarinda
insan Haklari Il calismasinda da kitaplardaki temel sorunlarin devam ettigine
isaret edildi. Bulgular Gzerine genel bir dederlendirme yapan Tarhanli’'ya gére
ders kitaplari, “haklarin evrenselligi; esitlik ve ayrimcilik yasagi; icinde haklar-
dan yararlanmayi saglayacak bir gelisme strecine katilim ve dahil olma” gibi
temel insan haklari standartlariyla oldugu kadar, “egitim hakkinin uluslararasi
esaslariyla da” bagdasmaz nitelikteydi (2009, 54). Bu calismaya katki sunan ya-
zarlara gore, ders kitaplarindaki militarist, etno-merkezci, ayrimci icerik, elesti-
rel dUstinceye alan birakmayacak sekilde stirmekteydi (Ed. Tazan 2009).

2009 yilindan bu yana Turkiye'de énemli dénlsimler oldu. Baris Sureci ile
Kart sorunu siyaset diizeyinde acikca konusulabilir hale geldi. Acilim politikala-
riyla Romanlarin, Alevilerin, gayrimUslimlerin sorunlari ve esitlik talepleri kamu-
oyunda daha kuvvetli yanki bulmaya basladi. Bu strecin egitime de yansimalari
oldu. Ornegin, mifredata secmeli Kurmanci, Zazaki, Abazaca, Adigece, Lazca
dersleri konuldu; Milli GUvenlik dersleri mufredattan kaldirildi. Tim bunlar,
Turkiye'nin kadim sorunlarini ele alma konusunda adim atmaya baslamasinin
bir gostergesi olarak okunabilir. Bu cercevede yeni sivil bir anayasa gelistirme
tartismalari da Turkiye'nin yeni bir toplumsal sézlesme ve yeni bir kolektif kim-
lik anlayisi gelistirme strecine girdigini géstermektedir.
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Bu gelismelere ragmen, taradigimiz 2012-13 egitim yilinin kitaplarinda, bazi
iyilesmeler olmakla birlikte hak ihlallerine ve ayrimciliga yol acan temel zih-
niyetin devam ettigi goértlmektedir. Bu zihniyet, 1930’larin Turk Tarih Tezi'nin
ve 12 Eylul dénemi Ataturkculik anlayisinin etkisiyle Turkiye'yi hala homojen,
tek dilli, tek dinli olarak resmeden bir arka plana dayanmaktadir. Homojen bir
ulus yaratma yolunda egitime atfedilen merkezi rol hala strdaralmektedir. Bu
zihniyetle gelistirilen 6gretim programlari/ders kitaplari Tarkiye'nin mevcut si-
yasetinin de Ulkenin sahip oldugu entelektlel birikimin de gerisindedir. Eger
egitim, glncel siyasal gelismeler cercevesinde vatandas yetistirme strecinin bir
parcaslysa, bu ders kitaplariyla Turkiye'nin demokratiklesmesine katki yapacak,
¢ogulculugu benimsemis, yerel degerlerin ve tarihin bilincinde olan ama evren-
sel degerleri 6ziUmsemis vatandaslar yetistirmek imkansizdir.

Arastirmadaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde temel sorunun,
milli kimlik taniminda ya da Tarama Olciitleri’nde gecen baslkla “Biz bilinci”nde
odaklandigi goérulmektedir. Ders kitaplarinda “Biz” denildiginde kastedilen,
koku Orta Asya'ya dayanan Turklerdir. Kitaplar, TurklGga tam farkhliklar kapsa-
yacak bir vatandaslik bagindan ziyade etnik olarak Turklik, dinsel olarak islami-
yet baglaminda tanimlar. Kitaplar 6grencilere “dinimiz” ya da “dilimiz” seklinde
seslenir. Bu ifadelerle de sadece islamiyet ve Tirkce kastedilir. Baska bir deyisle
Turkiye'de yasayan tim vatandaslarin Tark ve Misliman oldugu varsayilir. Do-
layisiyla ders kitaplarinda Tirkiye’de dili Tirkceden dini islam’dan farkli olanlar
hala yok sayilir ya da gérmezden gelinir. Oyle ki Kurmanci, Zazaki secmeli ders
kitabinda dahi Kurtlerden bahsedilmez. Dahasi kitaplarda dini, dili, etnik koke-
ni farkli olan vatandaslari tehdit olarak goren ifadelere yer verilir. Kitaplar sade-
ce etnik ya da dinsel degil, diger tim farkliliklara da kapahdir. Kitaplarda farkh
sinifsal kimliklere, basortululere, cinsiyet kimliklerine de rastlanmaz. Bu durum,
calismada da ifade edildigi gibi kitaplarin ¢cogulcu demokratik muhayyileyi ge-
listirmekten uzak oldugunu gosterir. Hatta kitaplarda “Turkiye'de Karadenizli,
Egeli ve Trakyali kendi yoresinde konustugu gibi resmi dairelere dilek¢e verseydi
nasil bir durum ortaya cikardi?” (Dil ve Anlatim 9, Karizma Egitim Yayinlari, 28)
o6rneginde oldugu gibi cogulculugu karmasa ve dizensizlik olarak géren, buna
karsin standart bir dil (istanbul Tirkcesi), din ve vatandashk anlayisini doktrine
eden bir zihniyet hakimdir. Sonugcta kitaplardaki “Biz bilinci”nin oldukga dar ve
standart bir etno-kultirel kimligi empoze ettigi goéralr.

Kitaplardaki etno-kultarct Tarkldk anlayisinin aktarilma bicimi de bircok
acidan sorunludur. Cinkl bu kimlik, temelde 6zcl ve anakronik bir sekilde ku-
rulur. Bunun ise kimligi tarih icinde konumlandirma acisindan vahim sonuclar
dogurdugu goéralar. Zira kitaplardaki temel amac tarihi, insanligin deneyimini
anlamak yerine strekli Turk kimliginin ve ktltGrintn Ustinltgund ispat etmek-
tir. Bu dogrultuda neredeyse tiim tarihsel birikim Ttrk milli kGltGranan eseri ola-
rak sunulur. Nitekim kitaplara goére “ilk kagit parayi basan, ati ilk evcillestiren,
Avrupa’dan yuzyillarca énce kitap basan, yeryGzinde ilk kumasi kullanan vs.”
Tarklerdir. Tanil Bora’nin ikinci tarama raporunda da belirttigi gibi tam tarihi
milli bir anakronizmle sunan bu anlayis, tarihin degisik dénemlerini ve o do-
nemlere ait iliskileri kendi 6zel baglamlari icinde anlamanin éninU kapatmak-

tadir (Bora 2009, 75).
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Ozcii ve anakronik milli kimlik kurgusunun dogurdugu bir sorun da evrensel
degerlerle kurulan iliski baglaminda ortaya cikar. Ogretim programlarinda/ders
kitaplarinda siklikla milli kimligi aktarma yaninda 6grencilerin evrensel degerle-
ri de benimsemesinin amaclandigi belirtilir. Ornegin Tirkce 1 ve Sosyal Bilgiler 5
6gretmen kilavuz kitaplarinda bu durum séyle dile getirilir:

e “Programda Turkce dersleriyle varilmak istenen genel amaclar incelendi-
ginde bunlarin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek
onlarin ulusal bilin¢g edinmelerini, evrensel degerleri icsellestirmelerini
saglamak oldugu anlasihr” (Turkce 1, OKK, Kartopu, 18).

e “Milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin benimsenmesine dnem
verir” (Sosyal Bilgiler 5 OKK, Pasifik, 10).

Ancak ders kitaplarinda aktarilmaya calisilan ulusal biling yoluyla evrensel
degerleri icsellestirmek mUmkUn degildir. Zira ders kitaplarini sekillendiren
6zcl ve etno-kultirct zihniyet evrensel degerlerle kurulan iliskiyi de zedeler. Bu
durum, ders kitaplarinin demokrasi, laiklik veya insan haklari kavramlarini ak-
tarma biciminde acikca gorulir. Ders kitaplari demokrasiyi ve laikligi anlatmak
yerine Turklerin “temelden demokrat” olduklarini, eski Turk devletlerinde “din
ve devlet islerinin ayri oldugunu” dile getirmekle mesguldur. Haklar konusun-
da iyi kaleme alinmis birkac iyi 6rnek yaninda, yine insan haklarinin temelinin
de Veda Hutbesi'nin ve Fatih’in fermanlarinin gosterdigi gibi “bizde” oldugu
dile getirilir. Dolayisiyla kitaplar aslinda sadece “milli kimligi merkeze alarak”
yazilir. Demokrasi, insan haklari gibi kavramlar tarihsel baglamina oturtularak
sunulmaz; bu kavramlar etno-kulttrel ve etno-dinsel kimligi ylceltmek icin is-
levsellestirilir. Sonucta kitaplarin bu haliyle yukaridaki ikinci alintidaki ifadeyle
“milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin benimsenmesini” saglamasi
imkansizdir. Ders kitaplarindaki milli kimlik, evrensel deneyimlere ve dinyaya
kapali, her kavrami etno-merkezci bir gbézle ele alan bir anlayisa dayanir. Kitap-
lar, evrensel degerleri benimsetme yerine, “her seyin 6zi bizdedir” seklindeki
6zcl dastnceyi asilamaya calisir.

ilk bakista amaci milli kimligi yiceltmek olan 6zcu disiincenin, bunun tam
aksi sonuclar doguracak mesajlar verdigi gorulur. Zira ders kitaplarinda bir yan-
dan Turkce Ustun bir dil, Turkler 6zu itibariyle demokrat, Turk ordusu ise din-
yanin en disiplinli ordusu olarak sunulur. Ancak 6te yanda giniimuz Turkiyesine
dair cizilen resim soyledir: Turkiye Batidan geride kalmis, cagdaslasmasi gereken
bir Glkedir; “dilimiz" yozlasma tehlikesiyle yiz ytzedir; Glke i¢ ve dis tehdit al-
tindadir. Ozci kimlik kurgusu dogrultusunda kitaplarda “muhtesem bir gecmis”
vardir ama Turkiye'nin bugUnine dair olumlu bir sey yoktur. GinimUz Turkiyesi
hep “tehdit, yozlasma” gibi olumsuz kavramlarla ele alinir. Dolayisiyla kitaplar
hem Gstln bir kaltire sahip olma hem de nedense tehdit altinda olma gibi ol-
dukca sorunlu iki bilgi ve duygu aktariminda bulunur.

Ders kitabi yazarlari Tarkiye'nin ¢agin (Batinin) gerisinde oldugunda hem-
fikirdirler. Ama tabii ki bu tespiti bilimsel, tarihsel bir baglama oturtmazlar ve
bu durumla yuzlesmezler. Bunun yerine Turkler “kendi kabahati olmaksizin,
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Bati'dan geri kalmisti. Oysaki bir zamanlar Bati, Turklerden geriydi” (Turk Ede-
biyati 11, MEB, 23) diyerek ézciluge siginirlar. Ozcii disiince dogrultusunda da
yukarida zikredildigi gibi insan haklari, demokrasi, laiklik gibi kavramlarinin asil
6zUnan “Bizde"” oldugunu dile getirirler. Bunu yaparken aslinda yazarlar ken-
di tarihlerini strekli Batinin aynasinda okurlar. Baska bir deyisle, yazarlar, bu
evrensel kavramlarin Batinin Grint oldugunu dastnar, her metni Batiya cevap
vermek icin kurgularlar. Sonucta kitaplarda milli kimligi ytceltmeyi amaglayan
milliyetci anlayis, ironik bir sekilde Bati karsisindaki kompleksi besleyen zihniye-
ti yeniden Uretir.

Ders kitaplarindaki milli kimlik kurgusunun bu haliyle ne olumlu/onurlu bir
Tarkiye Cumhuriyeti vatandasligi ne de insanlarda tlkeye aidiyet hissi yaratmak
mumkundur. Calismalar etno-kultarch anlayisin, Turkiye'de dilinin, dininin, kal-
tarandn diglandigini distnen insanlari yabancilastirici bir etki dogurdugunu
gostermektedir. Dolayisiyla etno-kultirel kimligi temel alan bir milliyetgilik yeri-
ne vatandaslik bagini temel alan cogulcu bir “Biz” kurgusu gelistirilmelidir. Bu,
sUphesiz egitimin Ulkedeki siyasal gelismelerden bagimsiz bir sekilde gercekles-
tirebilecegi bir hedef degildir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi cesitli agilim
politikalariyla, yeni anayasa tartismalariyla Turkiye toplumu yeni bir toplumsal
s6zlesme aramaktadir ve bu strecte mufredat ve ders kitaplari da tartismanin
odagina alinmalidir. “Turkiye'de farkhliklarla esit ve i¢ ice bir sekilde nasil birlik-
te yasayacagimiz” sorusu kolektif kimligi yeniden tanimlayabilme ve bunu ders
kitaplarina yansitabilme kapasitemizle belirlenecektir.

Yeni bir toplumsal sézlesme temelinde milli kimligi yeniden tanimlamak
uzun ve sancili bir strectir ama imkansiz degildir. Zaten mitik ve muhayyel
unsurlara dayanan milli kimlikler, dogasi itibariyle ihtiyaclara gére kendilerini
yeniden tanimlarlar. Biz kurgusunu yeniden olusturmak, tarihin “istenildigin-
de tam tersi de yazilabilecek ‘timuyle politik bir kurmaca’” oldugu iddiasini
icermez (Koksal 2010, 116); Turk kimligini g6z ardi etmek anlamina da gelmez.
Kimligin yeniden tanimlanmasi, Tark kimliginin ve milliyetciliginin tarihsel bir
baglama oturtulma surecini icermelidir. Bu slUrecte tarihsel olarak bir dénem
toplum olma ihtiyacina cevap vermek icin Gretilmis olan etno-kultirel milliyet-
¢ilik, resmi ideoloji olmaktan ¢ikarilip, ginimtz demokratik toplumlarindaki
ideolojilerden biri derecesine indirilmelidir (Oztirk 2009, 270).

Farkhliklari yok sayan milliyetgi ideolojinin panzehiri, farkhliklarin altini gi-
zen ¢okkulturct bir egitim de degildir. Baska bir deyisle etno-kultlrct zihniyetin
Turkiye icin dogurdugu sorunlari sadece farklhliklara vurgu yapan cokkultarct
bir egitim felsefesiyle asmak zordur. Zira dinyadaki farkli uygulamalarinda ¢ok-
kalttrch egitimin, farkhliklarin tanindigi ama birlikte i¢ ice yasama kultarantn
gelistiriimedigini bir muhayyileye yol actigini goésteren bir¢ok calisma vardir
(Bauman 2004). Ozellikle mevcut Sosyal Bilgiler ve Tarih ders kitaplarindaki Os-
manli hosgoérisa séylemi bu tar sorunlu ¢okkiltirct anlayisi vaz eder nitelikte-
dir. Cinkd bu anlayis kimliklerin kamusal alanda temsilini tehlikeli géren ulu-
salc/milliyetci bakistan farkli olarak, aynen Osmanli‘da oldugu gibi her din ve
inan¢ grubunun cemaat olarak bugln de 6zgir olmasini savunur (Bulag 2012).
Turkiye'deki muhafazakar kesimlerin yakin durdugu bu cokkulttrca anlayis
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Turkiye'nin sorunlarina ¢6zim Uretmekten uzaktir. Cinka bu anlayis éncelikle
toplumu din ve inang gruplarina boéler ve bireyleri degil, Osmanli dénemindeki
gibi cemaat gruplarini temel alir. Ancak farkliliklari ytceltir gérinen bu anla-
yis, esitlik ilkesine dayanmaz; daha ¢ok Muslimanlarin hakim oldugu ve diger
din gruplarina misamaha ettigi bir hosgoru ilkesini temel alir." Bu baglamda
Tarkiye'de cok kulturctlukten ziyade kalturlerarasi elestirel bir pedagojinin im-
kani aranmalidir. Bu pedagoji, bir yanda esitlik talep eden kimlikleri taniyan,
Ote yanda farkl kimliklerin paylastigi ortak demokratik zemin insa eden, yani
ayni anda hem farkliliklari hem ortakliklari vurgulayan bir gerilim hattinda ¢a-
lismaldir. Birlikte yasama ve ortak bir gelecek insa etme siireci bu gerilim hat-
tindan dogacaktir.

Yukarida cercevelenen haliyle yeni bir “Biz" bilinci olusturacak sekilde milli
kimligi yeniden tanimlamak bircok stregle birlikte gitmesi gereken buyuk bir
hedeftir. Bu konuda konferanslar, calistaylar yapilmasi, akademik arastirmalar
yuritulmesi ve bunlarin disiplinlerarasi bir anlayisla tartisiimasi gerekir. Ancak
bu strecte ders kitaplarina ivedilikle bircok konuda mudahale edilebilir, edilme-
lidir de. Zira bu haliyle ders kitaplari temel bir hak olan egitim hakkini oldugu
kadar diger haklarin yasama gecmesini engelleyecek bircok ihlal icermektedir.

Bu dogrultuda ders kitaplarinda yapilabilecek ilk mGdahalelerden biri, dnce-
likle Turkiye'nin cagin gerisinde degil, cagin icine oturtularak sunulmasidir. Bu
geride kalma hissinin yansimasi olarak ortaya ¢ikan tlkenin, kimliginin, dilinin
vs. surekli tehdit altinda oldugu seklindeki ifadeler gézden gecirilmelidir. Cln-
ki bu tez dogrultusunda kitaplar, hizla hemen her konuda militarist degerleri
yucelten bir icerige atlamaktadir. Bulgular, Milli Guvenlik dersi kaldiriimis olsa
da 6luma ylcelten, dinyaya surekli ic-dis tehdit algisiyla bakan perspektifin ilk
siniflardan itibaren bircok derste yasamakta oldugunu goéstermektedir. Siyasal
alani daraltan, elestirel dustinceyi kapatan bu militarist icerigin ivedilikle te-
mizlenmesi gerekir. Bu cercevede militarist degerleri acik¢a asilamaya calismasi,
misyonerler gibi ifadelerle farkli gruplari hedef gostermesi, Turklugu sari irk,
beyaz irk gibi arkaik kavramlarla tartismasi bakimindan diger kitaplardan ayri
bir yerde duran T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkcilik dersi kaldiriimali, kapsadigi
dénem cagdas bir Tarih dersinin icerigine yedirilmelidir.

Ders kitaplarindaki temel sorunlardan biri de devlet, demokrasi, cumhuri-
yet, insan haklari, laiklik gibi kavramlarin tarihsel bir baglama oturtulmadan ve
evrensel tanimlarindan uzak bir sekilde aktariimalaridir. Kitaplarda, érnegin de-
mokrasiyi anlatirken Turkiye tarihine elestirel bir perspektifle bakilmasini bekle-
mek mevcut durumda gercek¢i olmayabilir. Ancak bu kavramlarin, demokratik
vatandaslik anlayisini ve becerilerini gelistirecek sekilde evrensel tanimlariyla
sunulmalari mumkundar. Bu, hem mufredati hazirlayan MEB yetkililerinin hem
de ders kitabi yazarlarinin yetkinligine ve hassasiyetlerine bagl olarak gercek-
lestirilebilecek bir hedeftir. Mufredattan kaldirilan Vatandaslik ve Demokrasi

1 Ali Bulag, islamiyet’in vaz ettigi adilane cogulculugu agiklarken diger gruplarin s6z hakkina sahip
olma konusunda sunu soyler: “[Diger din ve inang gruplari] Baris¢i davrandigi (muahid oldugu)
surece kamu yonetimi ve kaynak kullanimi Gzerinde ntfusu ve kattigr deger oraninda s6z hakki-
na sahiptir. Bu gercekgidir, adilane katilim ve sahici cogulculuktur” (Bulag 2012).
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Egitimi ders kitabinda bu tur kavramlari ele alan bir¢ok iyi metin ve etkinlik,
bunun mimkun oldugunu ispatlamaktadir.

Arastirma bulgulari toplumsal cinsiyet konusunun ele alinisi konusunda iyi
orneklere rastlanmakla birlikte ataerkil rejimi destekleyen temel zihniyetin de
devam ettigini gostermektedir. Daha somut bir ifadeyle ders kitaplarinda er-
kekleri ev isi yaparken resmeden, bilimadami yerine biliminsani s6zciguni kul-
lanan, kadinlari geleneksel rollerin disinda gosteren érneklere rastlanmaktadir.
Bu 6rnekler, hem esitsiz rol dagiliminin hem de cinsiyetci kalipyargilarin kirilma-
sl icin dGnemlidir. Ancak 6te yanda kadinlara sadece annelik roli atfeden, erkegi
ev disi kadini ev ici rollerle tanimlayan, hatta cinsiyet¢i rollerin degismesinin
hem bireysel mutsuzluk hem de toplumsal diizensizlik getirecegini savunan zih-
niyetin belirleyiciligi devam etmektedir. Toplumsal cinsiyet konusunda rastlanan
iyi érnekler, yine bu konuda da degisimin mimkudn oldugunu géstermektedir.
Turkiye'deki mevcut toplumsal normlar dastintldigtnde, cinsiyet rejiminin de-
gismesinin uzun sure alacagi asikardir. Ancak ders kitaplarinda cinsiyetci rejimi
destekleyen orneklerin cikarilmasi ve iyi 6rneklerinin sayisinin artmasi, bu ko-
nuyu insan haklari ve esitlik baglaminda ele alabilmek icin egitimcilere firsat
alanlari acacaktir.

Tarama Olcltleri'nin sonunda yer alan “ders kitaplarinda egitim felsefesi
ve elestirel bir bakisin gelistirilmesi” bashginin altindaki maddelerin bir kismi
diger boélumlerdeki sorunlarla kesisen niteliktedir. Bu bélimdeki taranan 6zca
onermelere ya da normatif dnermelerin bilimsel 6nerme gibi sunulmasi tarzin-
daki sorunlarin ne kadar yogun yasandigina “Biz kurgusu”nu tartisirken de,
toplumsal cinsiyet konusu aktarilirken de deginildi. Ders kitaplarinda hemen
her konuda 6zcti 6nermelere yer verilmesi ya da deger bildiren énermelerin
bilimsel dogruymus gibi sunulmasi 6ncelikle mufredatin dayandigi iddia edilen
yapilandirmaci yaklasimla ¢eliskilidir. Zira MEB’in sundugu sekliyle yapilandir-
macilik, 6grencileri bilgiyi insa etme strecinde aktif kilacak ve onlara yeni bakis
acilari sunacak bir yaklasimdir. Ancak ders kitaplari, herhangi bir konuda farkh
bakis acilarina deginmek yerine hala tek perspektifli bir icerige dayanmaktadir.
Ogrencileri aktif kilmaya calisan etkinlikler vardir ama “siz cephede olsaydiniz
ne yapardiniz?”turu etkinliklerin farkl bakis agilari kazandirmak yerine eski mi-
litarist icerigi yapilandirmacilik altinda aktarmaya hizmet ettigi aciktir. Bu du-
rum, 6gretim programlarinda hedeflenen “elestirel dusinme, yaratici dasinme,
problem ¢6zme, arastirma” gibi kazanimlarin kagit Gzerinde kaldigini géster-
mektedir. Cinka kitaplardaki icerikle yapilandirmaci gérinimla eski davranis-
¢l egitime devam edilmektedir. Dolayisiyla MEB’in egitim felsefesini, 6gretim
programlari ve ders kitaplarini géz éntinde tutarak yeniden degerlendirmesi
gereklidir. Son olarak bir ders kitabinin nitelikli olmasinin gerekliliklerinden
olan goérsellerin kalite ve icerikle 6rtiisme sorununun -ge¢mis yillara oranla azal-
makla birlikte- sirddguna belirtmek gerekir. Bu durum da gerek metniyle gerek
gorselleriyle nitelikli ve insan haklarina duyarli ders kitaplari gelistirme hedefin-
den uzakta oldugumuzu gdstermektedir.
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EK 5 INCELENEN KITAPLAR LISTESI



EK 1 NIiTELIKSEL COZUMLEME iCiN OLCUTLER

Kitapta buldugunuz bir pasaj, cogu kez birden cok 6lciitii ihlal ediyor olabilir.
Bu durumda tarama formunda “sorunlar” kutusuna tiim bu maddeleri isaretleyiniz.
Taramayi yaparken lutfen alttaki ana basliklari g6z éntinde bulundurunuz.

DOGRUDAN iNSAN HAKLARINA AYKIRI OGELER; TEMEL iNSAN HAKLARI
KAVRAMLARINDA YANLISLAR, KASTi SAPTIRMALAR, GORMEZDEN GELMELER

1. Tiirkiye bakimindan hukuken baglayici belli bagh uluslararasi insan haklari bel-
gelerinde’ yer alan diizenlemelere aykiri diisiinceler ve ifadeler. Uluslararasi s6z-
lesmelerde glivence altina alinan insan haklari ve bu calismanin amaclari baki-
mindan siniflandirmasi Ek1'deki gibidir.

2. Belli bash uluslararasi insan haklari belgelerinde yer alan ayrimcilik temellerine
(irk ve etnik kéken, renk, din ve inang, dil, milliyet, siyasal goriis, toplumsal k6-
ken, cinsiyet, cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi, medeni durum, engellilik, saglhk,
yas, miilkiyet, vb.) dayali acik veya ortiik olarak ayirimalik, ényargi, genelleme
iceren veya bunu 6zendiren, buna yol acabilecek; baska insanlara ve grupla-
ra karsi diismanlik asilayan/diismanca duygulara yol acabilen ifadeler/6geler.
Alisilmis olandan farkh (ve amaclari agisindan insan haklari ilkelerine ters diis-
meyen, veya baskalarinin haklarini tehdit etmeyen) kisisel ve grupsal tercihlere
karsi anlayissizligi iceren ya da tesvik eden ifadeler. Alisiimis olandan farkli grup
ve diistincelerin sirf farkliliklarindan dolayi asagilanmasi, bu grup ve disiince-
lere karsi 6grencide diismanlik uyandiracak ifadeler. Farkli inanclara, kiiltiirlere,
gelenek, orf ve adetlere doniik incitici ifadeler.

3. Farkh olani gérmezden gelen veya goériinmez kilan ifadeler. Ders kitaplarin-
da tek bir gayrimUslim yurttas adina rastlanamamasi, “Ali'nin topu hi¢ Agop‘a
atmamasi”?, Cerkes s6zcigunln gectigi neredeyse tek yerin “Cerkes Ethem’in
ihaneti”, Kirt s6zcagunun gectigi tek konunun “zararli cemiyetler” olmasi, din
dersi kitaplarinda Alevilik ve diger Anadolu inanclarindan s6z edilmemesi, bircok
durumda “kadinin adinin olmamasi”, tek bir ‘isci ailesi’ drnegine rastlanamamasi
vb.

4. (Olimiin yiiceltilmesi, savasin kacinilmazhi§ini vurgulama gibi yollarla) Baris
hakkinin ihlali. Siddetin, her ne amacla olursa olsun, olumlanmasi, yiiceltilmesi.
Yurtseverligin, sadece “vatan icin 6lmek,” “sehitlik” gibi bir 6l¢iite indirgenmesi;

1 Birlesmis Milletler Belgeleri: insan Haklari Evrensel Beyannamesi, Ekonomik, Sosyal ve Kultirel
Haklara iliskin Uluslararasi Sé6zlesme, Medeni ve Siyasi Haklara iliskin Uluslararasi Sézlesme, Her
Tarlt Irk Ayrimahginin Ortadan Kaldiriimasina iliskin Uluslararasi Sézlesme, Cocuk Haklarina Dair
Sézlesme, Kadinlara Karsi Her Turla Ayrimahgin Onlenmesi Sézlesmesi, Engelli Haklarina iliskin

Sozlesme.
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yurtseverlige sabit ve mutlak bir bicim dayatilmasi. Yurttas sorumlulugunun ve
bilincinin bariscil baglamlarda degil, 6ncelikle catismaci,ic ve dis tehdit iceren
baglamlarda ele alinmasi, bariscil bir katihmcilik gibi edimlerin kiigimsenmesi ya
da yok sayilmasi.

5. Siddetin toplum, aile ve bireysel iliskiler diizeyinde olagan kabul edilmesi. Cocu-
gun bir hak 6znesi olarak tanimlanmamasi, yurttas haklarinin yalnizca yetiskin-
lere aitmiscesine tanimlanmasi. Cocugun iliskide bulundugu iktidar odaklarina
yonelik hak arama yollarinin iceriimemesi.

6. Bireyin hakkini ancak Devlet otoritesinin tanidigi alan, konu ve cerceve icinde
var kabul eden bir yaklagimin 6ne c¢ikmasi. Haklarin, bagislanan bir édiil, bir giig
odagi tarafindan litfen verilen/sunulan bir sey olarak anlatilmasi.

“Bireyler, taninan ile yetinmeli (belki de, sikran duymali) ve cizilen oyun alani sinir-
larina da riayet etmelidirler!”...

7. Hak ve ozgiirliiklerin degil, gérev ve sorumluluklarin 6ne cikarilmasi; haklardan
cok 6devlerin vurgulanmasi. Yurttashgin, hak ve 6zgiirliikler baglaminda degil
gorev ve sorumluluklar baglaminda tanimlanmasi.

8. insan haklarinin, etik ve ilkesel bir mesele olarak degil, (her nedense, veya yarar-
c1 gerekgelerle “turizm”, “ele giine rezil olmak”, “AB liyeligi” vb. gibi ) uyulmasi
gereken zorunluluklar olarak vaaz edilmesi.

9. insanin yurttas olarak temel hak ve 6zgiirliiklerinin kisitlanmasini siradanlasti-
ran, gerekcelendiren acik veya ortiilii ifadeler.

10. insan haklarinin siirekli gelistiginin ve genislediginin gézardi edilmesi ve tarihsel
baglamindan kopartiimasi.

UYARI: Tek tek haklarla ilgili her durumda, asagidaki iki ilkenin ihlal edilip edilmedi-
gine de dikkat edilmelidir:

A. Hak ve 6zgiirliiklerin sahibinin/6znesinin yeterince acik belirtiimemesi.

“Hukuksal acidan bakildiginda, “insan haklari” terim 6begindeki “insan” s6z-
cigud, hemen akla gelen “gercek kisi” kadar, “tiizel kisi"yi de kapsar; somut bir
“birey”e génderme yaptigi gibi, insanlarin cesitli amaclarla bir araya gelmeleri
suretiyle érgutledikleri “kuruluglari”, “birimleri” de (dernekler, sendikalar gibi)
kapsar. Keza, “insan” terimi, sadece tekil bireyi de ifade etmez. Insan haklari
terimi, “bireye/kisiye”, “gruplara” ve nihayet “halklara” da génderme yapar; si-
ralanan bu Ug temel varlik, insan haklarinin sahipleridir.”

“Bu haklar bireylerin, gruplarin, kuruluslarin 6zgurliklerini otorite karsisinda,
genellikle de devlet karsisinda, glivenceye alirlar. Bazen kasitli olarak bu gérmez-
likten gelinmekte ve “devletin haklari” gibi seylerden bahsedilebilmektedir.”?

B. Tm insan Haklarinin “bazi durumlarda kisitlanabilir haklar” olarak sunulmasi.

“Haklarin tamdndn sinirlamaya tabi oldugu inanci dogru degildir. Hicbir kosul-
da, zamanda ve yerde sinirlandirmaya konu kilinamayacak tlirde haklar da bu-
lunmaktadir. Hatta o kadar ki sadece olagan/normal rejimde sinirlandirilmazl/ik
degil, battndyle istisnai ézellik arz eden olagantstt rejimde de (bunun en ug

3  Bkz. Gemalmaz 2002.
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érnegi, savas halidir) hicbir bicimde kayitlanamayacak, aykiri 6nleme konu ola-
mayacak haklar bulunmaktadir. Somutlastirmak gerekirse, iskenceye tabi tutul-
mama; kélelik-kulluk yasagi gibi bir dizi hak/ézglrliik iste bu anilan sinirlandiri-
lamaz ve aykiri 6nleme konu olamaz haklara 6rnek teskil eder.

EVRENSEL/YEREL; Biz/OTEKILER; BARISCIL DEGERLER

“Ozellikle sosyal bilim kitaplarinda, metinlerin icerdikleri kadar disarida birak-
tiklarinda da kendini gésteren ve en belirgin ézelligi yogun bir ‘milliyetcilik’ olan
bir egitim anlayisi ile karsilasiyoruz: Milliyetcilik, bireyin yasadigi llkeyi, o ilkede
kendisiyle birlikte yasayan insanlari sevmesi biciminde algilandigi élctide dogal, an-
lasilabilir ve saygi duyulmasi gereken bir sey olarak gérdlebilir. Ama ders kitaplarina
yansiyan milliyetcilik, bundan farkli bir sey ciinkd, birincisi, islenen konularin kap-
sami neredeyse tamamen milli cografya, milli tarih, milli kltdrle sinirlanarak fark-
I cografya, tarih ve kultdrlerle ilgili bir merak duygusunun uyanmasi engelleniyor.
Ayrica milli tarih, cografya ve kdltdrle ilgili kesin, tamamen 6zcii nitelikli 6nermeler,
bunlarla ilgili farkli yorumlara ve elestirel gézlemlere yer vermeyecek bir zihinsel si-
nirlama getiriyor. Dolayisiyla cagdas egitim anlayisinin temelini olusturmasi gereken
merak ve elestirel disiince yeteneginin gelismesi engellenmis oluyor. ikincisi, ders
kitaplarina yansiyan milliyetcilik, yurtseverligin bicimi ve él¢iisiyle ilgili dayatmalar
iceriyor. Ustelik, bu dayatmalar normatif degil pozitif 6nermeler® biciminde sunulu-
yor. Dolayisiyla, vatanini sevmenin farkli bicimleri ve vatan sevgisinden farkli birey-
sel énceliklerin olabilecegi fikri dislanmis oluyor.

Uciinciisii, ders kitaplarindaki milliyetcilik vurgusu, toplulugu ve topluluk aidi-
yetini sirekli insanin insan olma niteliginin éniine cikariyor. Ozgurlik, sézd edildigi
dlctide, bireyin degil sadece Ulkenin ézgurligu, sorumluluk, sézd edildigi 6l¢tde,
bireyin vicdani sorumluluklari degil Glkesine karsi sorumlulugu seklinde ortaya ¢i-
kiyor. Dolayisiyla egitimin amaci, vicdani sorumluluklarini elestirel bir ddstnce siz-
gecinden gecirerek tanimlayan ve onlara gére tavir alan bireyler yetistirmekten cok
farkli bir bicimde, kendisine dayatilan topluluk normlarina uygun davranan, soru
sormadan 6grendiklerini soru sormadan uygulayan tek tip topluluk mensuplari ye-
tistirmeye indirgenmis oluyor.”®

11. Yurttashgin, yurtseverlik/milliyetcilik ve milli degerlerin, evrensel/genel baglam-
da degil, etnik olarak Tiirkliik ve dinsel olarak islamiyet baglaminda tanimlanip
aciklanmasi.

12. Ulusal kimligin dislama, tehdit ve diismanlik Gzerinden tanimlanmasi.” Yaban-
a diismanhigi. “Biz ve onlar” ayriminin, yabanc dasmanliginin kortklenmesi,
Tarkiye'nin etrafi dismanlarla cevrili ve strekli tehdit altinda bir tlke olarak ta-
nitiimasi.

Bkz. Gemalmaz 2002.

5 NORMATIF ifadeler: davranislarin, ézelliklerin nasil olmalari gerektigine iliskin (ahlaki, dinsel,
duygusal, ideolojik, politik vs.) gorusler, istekler, temenniler, nasihatlar, kanaatler...
POZITIF 6nermeler: nesnel, bizim disimizda objektif bir gerceklige sahip olan/oldugunu
dustindigumuz, gézlemle/deneyle dogrulanabilir/yanligslanabilir Snermeler...

6 Bkz. A.Bugra-J.Parla 2002.

7  Bkz. F. Ustel 2002.
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13. Bazi degerlerin sadece “bize ait” addedilmesi. Olumlu sifatlarin “bir tek bize ait”
oldugu izlenimi yaratan ve bu yolla bagkalarinin hor gériilmesine yol acabilecek
ogeler. “Milli"nin disindakine, “6teki”"ne karsi herhangi bir ilginin ve empatinin
6zendirilmemesi; izolasyoncu bir diinya goriisiiniin yurtseverlik olarak sunulma-
sl

14. Cesitliligin-farklihgin bir zenginlik olarak degil bir problem olarak sunulmasi.
Turkiye'nin ve dunyanin kulturel gesitliliginin bir sorun olarak ele alinmasi, farkh
olanin, azinlkta olanin dislanmasi, yok sayilmasi ya da bir tehdit olarak algilan-
masi.

15. "Dinsel-milli-yerel” aidiyetlerin, “evrensellik, insanlik ailesine mensubiyet” ve
benzeri degerlerin aleyhine 6ne gikarilmasi.

16. insanhi@in ortak kiiltiir mirasina saygi ilkesinin ihlali. “Ustiin kiiltiirlerin”, “{istiin
dinlerin” mevcut oldugu varsayimi.

“Ustiin kdltdr” varsayimi ve dedismez, ézsel niteliklermis gibi sunulan karsitliklar:

/]

“cahil-bilgili”, “kaltarlt-kalttrstz”, “medeni-barbar”.

17. Birlikte banis icinde, farkli ama esit bicimde yanyana ve icice varolma kultiirii-
niin yerine “hosgori” teriminin icerdigi “ortili hiyerarsi”nin siirdiriilmesi.

DEMOKRASI BiLiNCi, LAIKLIK

18. Fikir ayriliklarinin, olumsuz-istenmeyen bir sey olarak; “birlik beraberligin” ise
her zaman icin en istendik sey olarak sunulmasi. Toplulugu siirekli insanin/bire-
yin 6niine koyan, bunu 6grenciye benimsetmeyi amaclayan yaklasimlar.

19. Dinsel ve geleneksel otorite'nin, inang ve gelenegin; elestirel aklin, yurttaslarin
ozgir iradesinin 6niine cikarilmasi.

20. Devlet otoritesinin yiiceltmesi/mutlaklastirilmasi; devlete metafizik bir anlam
yliklenmesi.

21. Katihm, sivil toplum, demokrasi, yurttaslarin 6zgiir iradesi, hukuk devleti
gibi kavramlarin yanlis/eksik/yetersiz tanimlanmasi; (s6zgelimi Sivil Toplum
Kuruluslari’nin, yardim kuruluslarina, dini cemaatlere vs indirgenmesi).

22. Toplumsal kurum, kavram ve degerlerin (Devlet, millet, demokrasi, insan haklari,
ozgiirliik, haklar, hukuk, ahlak, adalet...) mutlak, degismez, ebedi, kutsal, tarti-
silamaz olarak sunulmasi...

23. Hak ve ozgiirliiklerle giivenlik ve istikrarin, birbirlerinin karsiti imis gibi sunul-
masi.

Tehdit, catisma, gtivenlik kaygilari mi, baris ve uzlasmaci degerler mi 6ne ¢ikiyor?
“Bilerek veya bilmeyerek kandirilabilen vatandas” algilamasi mevcut mu? Surekli
tehlike mantigi Gzerine oturan, bireylere ve topluma sunulacak 6zgurluklerin Glkeyi
bolecegi ve devleti zayiflatacag fikrinden yola ¢ikan, bireyin ve toplumun ugradigi
tahribata ragmen devlet ve devletcilik mantigini ytcelten, kisa dénemli fayda ve
cikar igin tum ilkeleri ayaklar altina alan, siyaseti intikam, kan ve onur unsurlarina
kilitleyen, 6zl otoriter bir anlayis s6zkonusu mu?

24. Kiiltiiriin hep dini kiiltiirii isaret etmesi. insanlarin kiiltiirel yoniinii sadece/
hep dinin kurdugu izleniminin yaratilmasi.
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25. inanc akidelerinin pozitif 5nermeler gibi aktariimasi.

CiNSIYET AYRIMCILIGI

26. Esitsiz bir sosyal rol dagiliminin sorgulanmadan kabul edilmesi.

Kadinlarin ev disinda da toplumsal roller almis olarak gdsterilmesine, yalnizca ge-
leneksel rollerde gosterilmekle yetinilmemesine dikkat edilmis mi? Kadin, karar
mekanizmalarinda bulunmayi iceren ve yonetici rollerde de gosterilmis mi? Oto-
rite konumlarinda sunuluyor mu? Salt koruyucu-besleyici rollerde mi sunuluyor?
vb.

27. Ataerkil aile kavrayisi, erkek-egemen aile tasviri.

Gerek icerikte gerekse verilen érneklerde kadin ve erkek karakterlerin birbirleri-
ne esit muamele eden ve saygi gosteren bir sekilde temsil edilmis/resimlendirilmis
mi? Annelik ve babalik rolleri toplumsal cinsiyet acisindan dengeli olarak belir-
lenmis mi? vb

28. Cinsiyetci dil kullanimi (“adam gibi”). Kadinlarin sefkat dili, erkeklerin otoriter
dil ile 6zdeslestirilmesi. Kiyafetlerde, oyunlarda, 6rneklerde cinsiyetci yaklasim
(evciligin vb. kizlara, askercilik, doktorculuk ve benzerlerinin, sporun erkeklere
yakistirilmasi vb).

29. Cinsiyet ayrnimahginin biyolojik/fizyolojik gerekcelere baglanarak haklilastiril-
masi.

30. Erkekligin, askerlik, militarizm ve sehitlik ile 6zdeslestirilmesi ve bu yolla erkek-
ligin kadinlik lehine yiiceltilmesi.

31. Evliligin 6zendirilmesi. Ozellikle kadinlarin aile icerisindeki rollerinden bagimsiz
bir birey olarak tanimlanmamasi. Heteroseksiiel iliskinin yiiceltilmesi.

32. Cinselligin, Greme siirecine iliskin bilgilerin (hamilelik, dogum gibi) gizlenmesi.
Kadin bedeninin denetim altina alinmasi.

EGITiM FELSEFESI / ELESTIREL BiR BAKISIN GELISTIRILMESi

DIKKAT: Bu boliimdeki dlciitlere iliskin ihlaller, neredeyse kural olarak, baska
maddelerde ele alinmis bir ya da birden ¢ok baska sorunla birlikte bulunmaktadirlar.
Bu boliimdeki maddeleri isaretlediginiz durumlarda, bu sorunu acan, somutlayan
bir bicimde diger olciitlere gére de pasaji inceleyip, bu maddeleri de anket formuna
islemenizi rica ediyoruz. Aksi takdirde taramalar arasi tutarlilik ve givenilirlik sag-
lanamamaktadir.

33. Ozcii onermeler:

0zCULUK (Essentialism): adeta dogustan gelen, “dogamiz itibariyla sahip oldu-
gumuz addedilen”, ezel ebed degismeyen, dis etkenlerden etkilenmeyen 6zellikle-
rin oldugu inanci... Bu yaklasim, insan haklari ve demokrasi bilinci agisindan énemli
sakincalar tasir; klise ve dényargilari besler ve onlardan beslenir, 6zgur yurttaslarin
katilim ve etkilesimi sayesinde gerceklesebilecek degisimi yoksayar veya “yozlasma,
benligini yitirme, 6zinden uzaklasma” olarak addeder..

Ornegin herhangi milletin kahraman ya da korkak, kadinlarin anne.. vb. oldukla-
rina dair 6nermeler, metaforlar (mecazlar), benzetmeler, ya da metonimler.
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34. Normatif Onermelerin Bilgi Onermesi (Pozitif Onermeler) olarak sunulmas; ol-
gular/bilgiler ile yorumlar/gériislerin/dileklerin birbirine karismasi; “yorumun/
kanaatin/istegin” “olgu/bilgi” olarak sunulmasi; pir betimsel, gliya-nesnel (pse-
udo-objektif) bir anlatim tarzi. Bilgilendirme/¢6ziimlemeden cok, yermenin/6v-
menin 6n planda olmasi.

NORMATIF ifadeler: davranislarin, ézelliklerin nasil olmalari gerektigine iliskin
(ahlaki, dinsel, duygusal, ideolojik, politik vs..) gorUsler, istekler, temenniler, nasihat-
lar, kanaatler...

BiLGi 6nermeleri, POZITiF 6nermeler: nesnel, bizim disimizda objektif bir gercek-
lige sahip olan/oldugunu dusundugumuz, gézlemle/deneyle dogrulanabilir/yanlisla-
nabilir 6nermeler...

Cogu kez, bu normatif énermeler ayni zamanda 6zcli 6nermeler olarak ortaya
ctkmaktadirlar ve belli bir davranis, dustints bicimini asilamayr amaglarlar. Egitim su-
recinde 6grencilere belli davranis bicimlerinin benimsetilmeye calisiimasi aslinda egi-
timin temel islevlerinden birisidir ve bu cok dogaldir. Sorun bu islevin, niyetlerimiz,
6zlemlerimiz ve objektif gercekliklerin birbirine karistirmadan yerine getirilebilmesi
ve bu davranislarin 6grenciye dogru dusinme ve yargilama aliskanliklari ile birlikte
kazandirilmasidir. Saglik-hastalik-mikrop gibi tibbi metaforlar kullanilarak iletilen
-karmasik toplumsal konulara iliskin- mesajlar da, normatif énermelerin bulgusal
ger¢eklermis gibi sunulmasinin bir araci olabilmektedirler.

35. Yazilanlar dogrulamak icin, bilimsel akil yiiriitme ve kanitlama yéntemlerine
basvurmak yerine, herhangi bir Otorite’'nin sorgulanamaz yetkesine gonder-
me yapilmasi. Herhangi bir Otorite'nin kutsallastirildigi izlenimi veren ibareler.
Sunulan bilgiyi, yorumu ve yargiyi mutlaklastiran, bunun disinda hicbir bilgi,
yorum ve yarginin olamayacagdi kabuliine dayanan ifadeler.

“Dogdrular, etik 6nermeler ve benzerleri, bir Muhakeme sonucu cikarsanan seyler
olarak degil, su veya bu Buyuk Otorite (Bilim, Milli Cikar, Ataturkcultuk, Cagdaslk,
Tarih vs.) 6yle gerektirdigi icin benimsenmesi gereken seyler olarak, dolayisiyla bir
dogma olarak mi sunuluyor? “Onermeler temellendirilir, gerekcelendirilirken, dissal
bir otoriteye (“bilim"”, “cagdas dlinya”, “yoneticilerimiz"”, “Atattrk”, “devlet”, “mil-
let”, “dinimiz”... ) gdnderme yapiliyor mu? Akil yarttme/kanitlama/olgusal verilerle
gerekgelendirme mi, bir ylceligin sorgulanamaz otoritesine basvuru mu 6n planda?
pozitif bilimler bu dogrultuda istismar edilmis mi?” Elestirel akil, s6zgelimi genis za-

manli ciimlelerin ¢cok yogun kullanimi yoluyla, devreden ¢ikartiimaya calisihyor mu?

36. Dersle-konuyla iliskisiz aidiyet/itaat/biat simgeleri; siislemeler.

37. Abes ifadeler, totolojiler, kendi icinde celisen anlatimlar, yanhs tanim, bilgi ve
ifadeler, yanlis 6rneklemeler, tutarsiz, ilgisiz baglantilar... Alakasiz g6rsel malze-
me, ezberci soru ve testler... Olgusal hatalar, giincel olmayan bilgiler; yersiz konu
secimleri... Kurulmayan nedensellik iliskileri...

38. Entelektiiel miilkiyet haklarina saygi gosterilmemesi (kaynakca, gorsel malze-
meyi Uretenler vs.)
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Ek1

Uluslararasi insan Haklari Belgeleri

(Maddelerin isimlendirilmesi Prof. Dr. Turgut Tarhanli ve Yrd. Doc. Dr. idil Isil
tarafindan yapilmistir.)

insan Haklari Evrensel Beyannamesi (iHEB)

1. Madde Onur ve haklarda esitlik

2. Madde Ayrimsiz olarak haklara sahip olma

3. Madde Yasam hakki ve 6zgurltk hakki

4. Madde Koélelik yasagi

5. Madde iskence yasadi ve kot muamele yasagdi

6. Madde Kisi olarak taninma hakki

7. Madde Hukuk éntnde esitlik

8. Madde Etkili bir hukuk yoluna basvurma hakki

9. Madde Keyfi gézaltina alma, tutma yasagi

10. Madde Adil yargilanma hakki

11. Madde Masumiyet karinesi ve kanunsuz ceza olmaz ilkesi
12. Madde Ozel yasamin gizliligi

13. Madde Seyahat 6zgurlugu

14. Madde Siginma hakki

15. Madde Vatandaslk hakki

16. Madde Evlenme hakki ve ailenin korunmasi

17. Madde Mulkiyet hakki

18. Madde Dustince, vicdan ve din 6zgurlugu

19. Madde ifade &zgurltgu

20. Madde Toplanma ve érgutlenme hakki

21. Madde Kamu yonetimine katilma hakki

22. Madde Sosyal guavenlik hakki

23. Madde Calisma, esit ve adil gelir ve sendika kurma ve bunlara katilma hakki
24. Madde Dinlenme hakki

25. Madde Yasam standardi ve sosyal korunma hakki
26. Madde Egitim hakki

27. Madde Kulttrel yasama katilma hakki

28. Madde Toplumsal ve uluslararasi diizen

29. Madde Haklarin sinirlandiriimasinin siniri

30. Madde Haklari kotuye kullanma yasagi

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi S6zlesme (ESKHS)

. Madde Halklarin kendi kaderini tayin hakki

. Madde S6zlesmenin i¢c hukukta uygulanmasi ve ayrimcilik yasagi
. Madde Cinsiyet esitligi

. Madde Haklarin sinirlandiriimasinin siniri

. Madde Haklari kétlye kullanma yasagi

. Madde Calisma hakki

. Madde Adil ve uygun calisma sartlari
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8. Madde Sendikal haklar

9. Madde Sosyal guvenlik hakki

10. Madde Ailenin, annelerin, cocuklarin ve genclerin korunmasi
11. Madde Yasama standardi hakki

12. Madde Saglik standardi hakki

13. Madde Egitim hakki

14. Madde Zorunlu ilkdgretimi saglama yakdmlalagua

15. Madde Kulturel yasama katilma hakki

Medeni ve Siyasi Haklara iliskin Uluslararasi S6zlesme (MSHS)

. Madde Halklarin kendi kaderini tayin hakki

. Madde S6zlesmenin i¢ hukukta uygulanmasi ve ayrimcilik yasagi
. Madde Cinsiyet esitligi

. Madde Olaganustt durumda yuktmlaltklerin askiya alinmasi
. Madde Haklari kétlye kullanma yasagi

. Madde Yasama hakki

. Madde iskence yasagi ve kéti muamele yasagi

. Madde Kolelik yasagi

. Madde Ozgurlik ve givenlik hakki

. Madde Ozgurluklerinden yoksun olanlarin haklari

. Madde Borg¢ nedeniyle hapis yasagi

. Madde Seyahat 6zgurlugu

. Madde Yabancilarin sinirdisi edilmelerine karsi usult gtivenceler
. Madde Adil yargilanma hakki

. Madde Kanunsuz ceza olmaz ilkesi

. Madde Kisi olarak taninma hakki

. Madde Ozel hayatin gizliligi

. Madde Dustince, vicdan ve din 6zgurlagu

. Madde ifade dzgurlugu

. Madde Savas propagandasi ve dismanligi savunma yasagi

. Madde Toplanma 6zgUrlugu

. Madde Orgutlenme ézgurliga

. Madde Ailenin korunmasi

. Madde Cocuklarin haklari

. Madde Siyasi haklar

. Madde Hukuk éntinde esitlik

. Madde Azinliklarin korunmasi
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Her Tiirlii Irk Ayrimahginin Ortadan Kaldiriimasina iligkin
Uluslararasi S6zlesme (IAKS)

5. Madde: Irk, renk, ulusal veya etnik koken ayrimciligina ugramaksizin:
1. Yargi yerleri ve adalet dagitan her turlG organ éntinde esit muamele gérme
hakki
Kisi guvenligi hakki
Siyasal haklar
Seyahat 6zgurlugu ve ikamet hakki
Kisinin herhangi bir tlkeyi terk etme ve kendi Ulkesine geri donme hakki
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6. Vatandaslik hakki

7. Evlenme ve esini segme hakki

8. Tek basina veya baskalari ile birlikte mal ve mulke sahip olma hakki
9. Miras hakki

10. DUsUince, vicdan ve din 6zgurltigu hakki

11. Fikir ve ifade 6zgurlagu hakki

12. Bariscil bir bicimde toplanma ve érgitlenme 6zgurltgu hakki

13. Calisma, isini serbestce secme, adil ve elverisli kosullarda calisma, issizlige kar-
st korunma, esit ise esit Ucret, adil ve elverisli gelir haklari

14. Sendika kurma ve sendikalara girme hakki

15. Konut hakki

16. Saglik, tibbi bakim, sosyal gtivenlik ve sosyal hizmetlerden yararlanma hakki

17. Egitim ve 6grenim hakki

18. Kulturel faaliyetlere esit olarak katilma hakki

19. Ulagim araclari, oteller, restoranlar, kafeteryalar, tiyatrolar ve parklar gibi hal-
kin kullanimi icin tasarlanmis yerlere ve hizmetlere esit olarak ulasma hakki

Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (CHS)

[S2IF ~N VY]

0 N O

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.
22.
23.

. Madde
. Madde
. Madde
. Madde

. Madde
. Madde
. Madde
. Madde

. Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde

Madde

Madde

Madde
Madde
Madde

Ayrimcilik yasagi

Devletin bakim ve koruma yukUumlulugu

Haklardan yararlanilmasi icin gerekli tedbirlerin alinmasi

Cocugun yeteneklerinin gelistirilmesi ile uyumlu olarak, cocuga yol gos-
terme ve onu yoénlendirme konusunda ana babanin sorumluluk, hak ve
6devlerine saygl gosterme

Yasama hakki

isim, vatandaslik, ana babayi bilme ve onlar tarafindan bakilma hakki
Cocugun kimligini koruma hakki

Cocugun ana babasindan rizalari olmadan ayrilmamasi

Ailenin birlesmesi icin tlkeye girme-ayrilma hakki

Yasadisi yollarla tlke disina ¢ikarilan cocugun geri déndurilimesi
Goruglerini ifade hakki

Bilgiye erisim hakki dahil olmak Gzere dustince ve ifade 6zgurligu
Dustince, vicdan ve din 6zgurlukleri hakkina saygr gosterme

Dernek kurma ve baris icinde toplanma hakki

Ozel yasama, aile, konut ve iletisime midahale yasagi

Ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinme

Cocugun yetistiriimesinde ve gelismesinin saglanmasinda ana-babanin
birlikte sorumluluk tasimasi

Bedensel veya zihinsel saldiri, siddet veya suistimale, ihmal ya da
ihmalkar muameleye, irza ge¢gme dahil her tarlu istismar ve kéti mua-
meleye karsi korunmasi icin; yasal, idari, toplumsal, egitsel bittn énlem-
leri alirlar.

Aile cevresinden yoksun kalan cocugun, Devletten 6zel koruma ve yar-
dim goérme hakki.

Evlat edinme sistemi

Multeci cocugun haklari

Zihinsel ya da bedensel 6zirlt cocuklarin haklari
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24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

Madde
Madde

Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde

Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde

Madde

Saglk hakki

Yerlestirme tedbiri uygulanan cocugun kosullarinin periyodik olarak
gbzden gecirilmesi

Sosyal guvenlik hakki

Yasam seviyesi hakki

Egitim hakki

Cocuk egitiminin ilkeleri

Azinlklara mensup ¢ocuklarin haklari

Dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yasina uygun etkinlik-
lerinde bulunma ve kulturel ve sanatsal yasama serbestce katilma hakki-
ni tanirlar.

Ekonomik sémuruye ve tehlikeli, zararli islere karsi korunma
Uyusturucu ve psikotrop maddelere karsi korunmasi

Her turld cinsel sdbmurlye ve cinsel suistimale karsi koruma

Kagirilma, satilma ve fuhusa karsi korunma

Her tarlG sémuraye karsi koruma

iskence, zalimce, insanlik disi veya asagilayici muamele ve ceza yasagi
Uluslararasi insancil hukuk kurallarina uyma

Onceki maddelerde yer alan muamelelere maruz kalan ¢cocugun beden-
sel ve ruhsal sagligina kavusmasi

Yargilanmaya iliskin haklar

Kadinlara Karsi Her Tiirlii Aynmcahigin Onlenmesi S6zlesmesi (CEDAW)

(Y]

10
11
12
13
14
15
16

. Madde
. Madde
. Madde
. Madde

Madde
Madde

. Madde
. Madde
. Madde

. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde

Kadinlara karsi ayrimcihgin tanimi

Devletin gelistirecegi ayrimcilikla mticadele politikasi

Temel hak ve 6zgurltuklerin korunmasi

Ozel tedbirler: Gegici ve dzel

Ayrimci dnyargilar, gelenekler ve uygulamalarin ortadan kaldiriimasi
Kadin ticaretinin engellenmesi ve fuhus yolu ile istismara son verilmesi
Siyasi ve sosyal yasama katilim

Temsilde esitlik

Uyrukluk kazanmada esitlik

Egitimde ayrimcilik yasagi

istihdamda ayrimcilik yasagi

Saglik hakki ve ayrimcilik yasagi

Ekonomik ve sosyal yasamda ayrimcilik yasagi

Kirsal kesimde yasayan kadinlarin haklari

Hukuki koruma ve esit yasal haklar

Evlilik ve aile hayati

Engelli Haklar1 S6zlesmesi (EHS)

Engellilige dayali ayrimciliga ugramaksizin:

10. Madde Yasama hakki

12. Madde Kisi olarak taninma bakimindan esitlik

13. Madde Adalete erisim hakki

14. Madde Kisi 6zgurlugu ve gtvenligi hakki

15. Madde iskence, insanlik disi veya asagilayici muamele ve cezaya maruz kalmama
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16. Madde S6murd, siddet veya istismara maruz kalmama hakki

17. Madde Bedensel ve ruhsal butlnluge saygi

18. Madde Seyahat 6zgurliga ve vatandashk hakki

19. Madde Bagimsiz yasama ve topluma dahil olma hakki

20. Madde Kisinin bagimsiz hareketini saglayacak arac-gerecin ve bunlari kullanma
becerisinin saglanmasi

21. Madde Dusunce ve ifade 6zgurligu ve bilgiye erisim

22. Madde Ozel hayata saygi

23. Madde Aile hayatina saygi

24. Madde Egitim hakki

25. Madde Saglik hakki

26. Madde Habilitasyon ve rehabilitasyon

27. Madde Calisma ve istihdam

28. Madde Yeterli yasam standardi ve sosyal korunma

29. Madde Siyasal ve toplumsal yasama katilim

30. Madde Kaulturel yasama, sosyal ve spor faaliyetlerine katihm

Uluslararasi insan Haklari Belgelerindeki Haklarin Siniflandirmasi

1.1. Kisinin maddi ve manevi varhigi ve biitiinligiine iliskin haklar:

Yasam hakki, uluslararasi sézlesmelerde éldurilmeme hakkina ya da éldirme
yasagina denk duser. Yasam kalitesini ytkseltme, yasama kosullarini iyilestirme vb.
yasam hakki kapsamina girmez. Yargisiz infazlar, kayiplar vb. ise yasam hakkinin agik
ihlalleridir. (HEB Madde 3; MSHS 6; CHS Madde 6; EHS Madde 10)

Kisi olarak taninma, hukukun kisiyi hak ve 6zgurliklere sahip bir birey olarak
tanimasini ifade eder (IHEB madde 6, MSHS madde 16 ve EHS madde 12). iskence
ve diger insanlik disi, zalimce ya da asagilayici ceza veya muamelelere maruz bira-
kilmama hakki, hem fiziksel, hem de manevi aci veren her turlt ceza ve muameleyi
icerebilecek sekilde genis anlasilir ve okullarda uygulanan disiplin ve ceza uygulama-
larini da kapsar. (IHEB Madde 4, 5, 6; MSHS Madde 7, 8, 9, 10, 11, 16; IAKS Madde
5.2, CHS Madde 8, 19, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38; CEDAW Madde 5, 6; EHS Madde 15,
16, 17)

Kisi 6zgirliigi ve giivenligi yani hi¢ kimsenin keyfi olarak 6zgurligtinden yok-
sun birakilamamasi (gézaltina alinmamasi, tutuklanamamasi, hapsedilememesi, psi-
kiyatri klinigine vb. kapatilamamasi) kisinin hem maddi hem de manevi varligini ko-
rumayi amaclar. (IHEB Madde 3; MSHS 9, 11, 15; IAKS Madde 2;EHS Madde 12, 14, 19)

Seyahat 6zgiirliigii de kisi dokunulmazligi ile baglantilandirilabilir. (iIHEB Madde
13; MSHS Madde 12; IAKS Madde 5.4; EHS Madde 18)

Din ve vicdan 6zgiirligd, kisinin din ya da inancini disa vurma ve bunun gerekle-
rini yerine getirme hakkini anlatir: Herkes kendi sectigi bir din ya da inanci tek basina
ya da baskalariyla birlikte, 6zel ya da kamusal olarak, ibadet, uygulama, égretim
ya da toren yoluyla disa vurma hakkina sahiptir, bunun gibi sahip oldugu din ya da
inanci degistirme ya da bir dine inanmama hakkina da sahiptir. Diisiince ve ifade 6z-
gurligi, herkesin, herhangi bir mtidahale olmadan, gorus ve dUstinceler edinme ve
sahip oldugu goérus ve dustincelerini agiklama hakkini anlatir. Basin 6zgirligii ya da
iletisim 6zgirliikleri dustince ve ifade 6zgurligunin bir uzantisi ve 6zel bir kullanim
bicimidir. (IHEB Madde 18,19; MSHS Madde 18, 19, 20; IAKS Madde 5.9, 5.10; CHS
Madde 12,13,14; EHS Madde 21)
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Toplanma ve 6rgiitlenme 6zgiirliikleri de dustinsel haklarla siki sikiya baglantili-
dir: Herkes, goruslerini aciklamak Uzere énceden izin almaksizin toplanma hakkina
sahip oldugu gibi, dernek, sendika, siyasal parti, vakif ve benzeri érgutlerde 6rgut-
lenme ve faaliyet gésterme hakkina da sahiptir. ((HEB Madde 20; MSHS Madde 21,
22; IAKS Madde 11; CHS Madde 15)

Nihayet, 6zel yasamin dokunulmazhgi, aile yasaminin gizliligi, konut dokunul-
mazhgi ve haberlesmenin dokunulmazligi haklari da bu grupta degerlendirilebilir.
(IHEB Madde 12; MSHS Madde 17; CHS Madde 16, 17; EHS Madde 22, 23)

1.2. Haklarin giivence altina alinmasina iliskin haklar:

Haklarin gtivenceye alinmasinin éncelikli kosulu etkili hak arama yollarinin varli-
g1 ve bunlara erisimin mimkuan olmasidir. Yine, adil yargilanma hakki yani herkesin
davasinin bagimsiz ve tarafsiz bir mahkemede adil ve kamuya acik olarak gorulmesi
ve bunun bir glvencesi olarak sanik haklari da bu kapsamdadir. Haklarin sinirlandi-
rilmasi ve haklar kétiiye kullanma yasagi da bu kapsama alinabilir. (IHEB Madde 7,
8,9, 10, 11, 29, 30; ESKHS Madde 2, 4, 5; MSHS 2, 4, 5, 14, 15, 26; IAKS Madde 5.1,
CHS Madde 2, 3, 4, 5, 40; CEDAW Madde 15, EHS Madde 13)

1.3. Kultiirel, sosyal ve ekonomik haklar:

Bu haklarin basinda kiiltiirel haklar, bilim ve sanat hakki, calisma hakki, adil ve
elverisli calisma kosullarina hak, sendikal haklar, sosyal giivenlik ve sosyal sigorta
hakki, ailenin, annenin, cocuk ve genclerin korunmasi hakki, elverisli yasam stan-
dartlarina hak, saglik hizmetlerinden yararlanma hakki, saglikli bir cevrede yasama
hakki ve egitim hakki gelir. Miilkiyet hakki da bu kapsamda degerlendirilebilir. (HEB
md. 22, 23, 24, 25, 26, 27, 17; ESKHS Madde 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15; MSHS
Madde 23, 24; IAKS Madde 5.3, 5.7, 5.8; 5.12, 5.13, 5.14, 5.15, 5.16, 5.17, 5.18; CHS 9,
10, 11, 20, 21; CHS Madde 24, 26, 27, 28, 29, 31; CEDAW Madde 7, 8, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, EHS Madde 24, 25, 26, 27, 28; 30)

1.4. Medeni ve siyasal haklar:

Bunlarin basinda gizli oya dayali, dizenli araliklarla yapilan serbest se¢imlerde
se¢gme ve secilme hakki gelir. Bu haklar, herkese degil, esas olarak vatandaslara ta-
ninan haklardir. Vatandashk hakki da siyasal haklar baglaminda degerlendirilebilir.
Evlenme ve esini se¢gme hakki ise, medeni haklar kapsamindadir. (IHEB Madde, 15,
16, 21; MSHS Madde 25; IAKS Madde 5.5, 5.6; CEDAW Madde 7, 8, 16; EHS Madde 29)

1.5. Grup haklan:

Azinhk haklari (aslinda bunlar esas olarak azinlik gruplara mensup kisilere ait
bireysel haklar olmakla birlikte), yerli halklarin haklari ve genel olarak halklarin hak-
lan (self-determination hakki, gelisme hakki gibi) bu kapsamdadir. (ESKHS Madde 1;
MSHS Madde 1, 27; CHS Madde 30)

1.6. ve diger hak ve ézgiirliiklerin, ihlalini tesvik eden ifadeler/6geler.
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EK 2 NiTELIKSEL TARAMA RAPOR FORMATI

KITABIN KITABIN ADI, SINIFI:
KUNYESI: YAYINEVi:
FORMU ADI SOYAD:
DOLDURAN:
insan Yerel/ Demokrasi Cinsiyet Egitim
SORUN: Haklari Evrensel Laiklik Felsefesi
Biz/
Otekiler
GEREKCE:
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NITELIKSEL TARAMA RAPOR FORMATI

KITABIN ADI, SINIFI:
KITABIN YAYINEVI:
KUNYESi:
FORMU ADI SOYAD:
DOLDURAN:

insan Yerel/Evrensel | Demokrasi | Cinsiyet Egitim

iYi ORNEK: Haklari Biz/Otekiler Laiklik Felsefesi
GEREKCE:
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EK 3 TARAMA EKIBI LISTESI

Bade Cayir

Busra Bogazliyan
Cansu Gurkan
Dincer $irin

Ece lyibilek

Efe Baysal

Elif Aval

Elif Sagir

Ezgi Dilekgi

Fatma Demir
Fidan Eroglu
Firdevs Nihal Cakir
Gonca Asik

Gul Kibra Sabanci
ilkem Kayican
Muazzez Pervan
Rabia Seniz Erdogan
Somer Gulgln

Tugce Karagdz
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EK 4 DANISMAN OGRETMENLER LISTESI

Ani Paylan

Ayhan Yesiltas
Ayzin Celik

Didem Atayurt
Fettah Sen
Kahraman Durmus
Leyla Karagul
Meryem Aydin
Meryem Ok

Mine Kocak Yalaz
Nihan Sehsuvaroglu
Polat Yetim

Rejina Panos Tas
Serhat Akdeniz
Yesim Er
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EK 5 TARANAN DERS KiTAPLARI LISTESI

Sinif  Ders Ders Kitabi MEB Ozel1 Ozel2
1 Tiirkge 1 Ogretmen Kilavuzu MEB Kartopu Ozgiin
1 Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum MEB Kartopu Ozgiin
1 Tiirkce 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi MEB Kartopu Ozgiin
1 Hayat Bilgisi 1 Ogretmen Kilavuzu MEB Anittepe

1 Hayat Bilgisi 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Anittepe

1 Hayat Bilgisi 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Anittepe

1 Matematik 1 Ogretmen Kilavuzu MEB

1 Matematik 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

1 Matematik 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

1 Miizik 1 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

2 Tiirkce 2 Ogretmen Kilavuzu MEB Yildirim Ozne

2 Tiirkce 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Yildinm Ozne

2 Tiirkce 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Yildinm Ozne

2 Hayat Bilgisi 2 Ogretmen Kilavuzu MEB Ada

2 Hayat Bilgisi 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Ada

2 Hayat Bilgisi 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Ada

2 Matematik 2 Ogretmen Kilavuzu MEB

2 Matematik 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

2 Matematik 2 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

2 Miizik 2 Ogrenci Calisma Kitabr MEB

3 Tiirkce 3 Ogretmen Kilavuzu MEB Dortel

3 Tiirkce 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Dortel

3 Tiirkce 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Dortel

3 Hayat Bilgisi 3 Ogretmen Kilavuzu MEB Evrensel

3 Hayat Bilgisi 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Evrensel

3 Hayat Bilgisi 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Evrensel

3 Matematik 3 Ogretmen Kilavuzu MEB

3 Matematik 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

3 Matematik 3 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

3 Miizik 3 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

4 Tiirkce 4 Ogretmen Kilavuzu MEB Bilim Kiiltar

4 Tiirkce 4 Ders Kitabi MEB Bilim Kiiltar

4 Tiirkce 4 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Bilim Kilttr
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4 Sosyal Bilgiler 4 Ogretmen Kilavuzu MEB Tuna

4 Sosyal Bilgiler 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Tuna

4 Sosyal Bilgiler 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Tuna

4 D.m .KF]ItiJriJ ve Ahlak Ogretmen Kilavuzu MEB Gizem
Blllr?llghlé}[uru ve Ahlak

4 Bilaisi 4 Ders Kitabi MEB Gizem

4 Ingilizce 4 Ogretmen Kilavuzu MEB

4 ingilizce 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

4 ingilizce 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

4 Arapca 4 Ders Kitabi MEB

4 Arapca 4 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

4 Matematik 4 Ogretmen Kilavuzu MEB

4 Matematik 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

4 Matematik 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

4 Fen ve Teknoloji 4 Ogretmen Kilavuzu MEB

4 Fen ve Teknoloji 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

4 Fen ve Teknoloji 4 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

4 Miizik 4 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

5 Tiirkce 5 Ogretmen Kilavuzu MEB Ada

5 Tirkce 5 Ders Kitabi MEB Ada

5 Tiirkce 5 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Ada

5 Sosyal Bilgiler 5 Ogretmen Kilavuzu MEB Pasifik

5 Sosyal Bilgiler 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB Pasifik

5 Sosyal Bilgiler 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB Pasifik

5 glllr;EJISturu ve Ahlak Ogretmen Kilavuzu MEB Doku ilke

5 gl'l'; ii?gﬂ’u veAhlak " pers Kitaby MEB Doku ke

5 Temel Dini Bilgiler 5 Ders Kitabi MEB

5 ingilizce 5 Ogretmen Kilavuzu MEB

5 ingilizce 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

5 ingilizce 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

s L ok

s bl beskin

5 Matematik 5 Ogretmen Kilavuzu MEB




5 Matematik 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

5 Matematik 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

5 Fen ve Teknoloji 5 Ogretmen Kilavuzu MEB

5 Fen ve Teknoloji 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1 MEB

5 Fen ve Teknoloji 5 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2 MEB

5 Miizik 5 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

6 Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuzu MEB Doku
6 Tiirkce 6 Ders Kitabi MEB Doku
6 Tiirkce 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Doku
6 Sosyal Bilgiler 6 Ogretmen Kilavuzu MEB Altin
6 Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi MEB Altin
6 Sosyal Bilgiler 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Altin
6 E:Ir;::]:uru ve Ahlak Ogretmen Kilavuzu MEB Yildinm
6 EI'I'; :::"6“”” veAhlak " pers Kitabi MEB Yildinm
6 ingilizce 6 Ogretmen Kilavuzu MEB

6 ingilizce 6 Ders Kitabi MEB

6 ingilizce 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

6 Matematik 6 Ogretmen Kilavuzu MEB

6 Matematik 6 Ders Kitabi MEB

6 Matematik 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

6 Fen ve Teknoloji 6 Ogretmen Kilavuzu MEB

6 Fen ve Teknoloji 6 Ders Kitabi MEB

6 Fen ve Teknoloji 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

6 Miizik 6 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

7 Tiirkce 7 Ogretmen Kilavuzu MEB Koza Gizem
7 Tiirkce 7 Ders Kitabi MEB Koza Gizem
7 Tiirkce 7 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Koza Gizem
7 Sosyal Bilgiler 7 Ogretmen Kilavuzu MEB Anittepe
7 Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitabi MEB Anittepe
7 Sosyal Bilgiler 7 Ogrenci Calisma Kitabr MEB Anittepe
7 I;Illr;l::ll;uru ve Ahlak Ogretmen Kilavuzu MEB Netbil
7 ';:Ir; ::”;uru veAhlak b ers Kitabi MEB Netbil
7 ingilizce 7 Ogretmen Kilavuzu MEB

7 ingilizce 7 Ders Kitabi MEB

7 ingilizce 7 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

7 Matematik 7 Ogretmen Kilavuzu MEB
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7 Matematik 7 Ders Kitabi MEB

7 Matematik 7 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

7 Fen ve Teknoloji 7 Ogretmen Kilavuzu MEB

7 Fen ve Teknoloji 7 Ders Kitabi MEB

7 Fen ve Teknoloji 7 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

7 Miizik 7 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

8 Tiirkce 8 Ogretmen Kilavuzu MEB Bisiklet Enderun
8 Tiirkce 8 Ders Kitabi MEB Bisiklet Enderun
8 Tiirkce 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB Bisiklet Enderun
8 T.C.inkilap Tarihi 8 Ogretmen Kilavuzu MEB

8 T.C.inkilap Tarihi 8 Ders Kitabi MEB

8 T.C.inkilapTarihi 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

s e e ek

8 E:E;,E:Jgum ve Ahlak Ogretmen Kilavuzu MEB Bilge

8 EI'I':] E}gum VeARIaK  pers Kitabi MEB Bilge

8 Ingilizce 8 Ogretmen Kilavuzu MEB

8 ingilizce 8 Ders Kitabi MEB

8 ingilizce 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

8 Matematik 8 Ogretmen Kilavuzu MEB

8 Matematik 8 Ders Kitabi MEB

8 Matematik 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

8 Fen ve Teknoloji 8 Ogretmen Kilavuzu MEB

8 Fen ve Teknoloji 8 Ders Kitabi MEB

8 Fen ve Teknoloji 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

8 Miizik 8 Ogrenci Calisma Kitabi MEB

9 Dil ve Anlatim 9 Ders Kitabi MEB Karizma

9 Tiirk Edebiyati 9 Ders Kitabi MEB Firat

9 Tarih 9 Ders Kitabi MEB

9 EI'I'; it?gﬂru veARla " pers Kitabi MEB FCM

9 Cografya 9 Ders Kitabi MEB Lider1 Lider2
9 Matematik 9 Ders Kitabi MEB

9 Saglik Bilgisi 9 Ders Kitabi Ada

10 Dil ve Anlatim 10 Ders Kitabi MEB Ekoyay Zambak
10 Tiirk Edebiyati 10 Ders Kitabi MEB Firat

10 Tarih 10 Ders Kitabi MEB

jo  DnKudrdveANlak o< itab MEB Bzgin

Bilgisi 10
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Haklari

10 Cografya 10 Ders Kitabi MEB Lider

10 Psikoloji 10 Ders Kitabi MEB Ekoyay

" Dil ve Anlatim 11 Ders Kitabi MEB Evrensel

" Tiirk Edebiyati 11 Ders Kitabi MEB Biryay

" Tarih 11 Ders Kitabi MEB

" T.C.inkilap Tarihi 11 Ders Kitabi MEB Netbil

" I;Illr;::ﬂt:wu ve Ahlak Ders Kitabi MEB Tutku Bisiklet
1" Cografya 11 Ders Kitabi MEB Lider

" Sosyoloji 11 Ders Kitabi MEB Ekoyay

" Felsefe 11 Ders Kitabi MEB Pasifik Ekoyay
12 Dil ve Anlatim 12 Ders Kitabi MEB Pasa

12 Tiirk Edebiyati 12 Ders Kitabi MEB Ekoyay

12 giii:i:rhku ‘1"; Ders Kitabi MEB

12 E:Ir; i':?':grﬂ veAhlak b o Kitabi MEB Oagiin

12 Cografya 12 Ders Kitabi MEB

i Demokrasi ve Insan Ders Kitabi Ekoyay
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|. DUnya Savasi 48

4+4+4 reformu 64, 65; streci 2, 61

12 Eylul donemi 123

1915 Kirimi 33
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90, 100, 109
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